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1. Apresentacéo

A partir de meados da década de 1990, passou a haver preocupacdo com 0S
cursos académicos, no sentido de definir normas para a criacdo e desenvolvimento dos
cursos de graduacao. Essas normas foram estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN), Lei N° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil,
1996), a qual, em seu Art. 53, inciso Il, assegura as Universidades o direito de fixar os
curriculos dos seus Cursos e Programas, observadas diretrizes gerais pertinentes.

Em 10 de dezembro de 1997, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da
Secretaria de Ensino Superior (SESu), convoca as instituicdes de Ensino Superior para
apresentarem suas propostas de novas Diretrizes Curriculares para Cursos de Graduagéo
(BRASIL, 1997).

A partir da década de 1990, as Instituicbes de Ensino, principalmente as
Universidades, passaram a ter mais autonomia em relagdo ao desenvolvimento de seus
projetos de ensino, e puderam desenvolver projetos pedagogicos mais especificos,
atendendo também a interesses e vocacgdes regionais, conforme diz o art. 12 da LDBEN
(BRASIL, 1996), “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica”.

As Diretrizes Curriculares representam o conjunto de definicbes sobre principios,
fundamentos e procedimentos normatizadores para a elaboracdo e implantacdo de
Projetos Pedagdgicos para os diversos Cursos de Graduacao das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), direcionadas a organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas
propostas educacionais. O Projeto Pedagdgico de Curso representa um instrumento que
informa e torna mais claros a direcdo e o rumo que a Instituicdo deve tomar, no sentido de
formar o cidadéo social, politico, responsavel, critico e criativo.

Neste contexto, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) assumiu
gue os Projetos Pedagdgicos, mais do que um meio de organizar o ensino, representam a
possibilidade de reorientar a formacao profissional e estabelecer novos parametros que
possibilitem a garantia da afirmacdo da Universidade enquanto Instituicdo Publica
comprometida com a comunidade.

O Projeto Politico-Pedagodgico do Curso de Graduacdo em Licenciatura em
Computagcdo — na Modalidade Educacdo a Distancia da UFERSA, descreve seus
aspectos pedagodgicos, politicos e estabelece as estratégias para a formacdo do

profissional que se deseja. O Projeto esta organizado de forma a tornar explicito o perfil
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do profissional egresso e as acdes necessarias para que se alcancem 0s objetivos
desejados. A proposta apresenta as concepgOes, as acdes, 0s objetivos, a metodologia
de ensino EaD e os recursos materiais, tecnolégicos e humanos necessarios.

O PPC do curso de licenciatura em computacdo na modalidade a distancia foi
inicialmente aprovado conforme a decisdo do CONSEPE/UFERSA n° 013/2009. Na atual
proposta, o curso é de responsabilidade do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais - CCEN
e objetiva formar professores de Computacdo para atuar na educacgdo basica atendendo
as Diretrizes Curriculares Nacionais das Licenciaturas (BRASIL, 2015) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo na area da Computacdo (BRASIL,
2016).

O curso se apresenta com um curriculo amplo e flexivel, trazendo aos alunos
conhecimentos nas principais areas de Saberes necessarios a atuacdo docente: Saberes
Especificos (Teoria da computagdo, programacao, engenharia de software, arquitetura de
computadores e outros), Saberes Integradores (aliados a uma formacéo educacional no
ambito do ensino de Computacéo) e Saberes Pedagdgicos (conhecimentos no campo da
educacao envolvendo Didatica, Psicologia, dentre outros do Nucleo Pedagodgico).

1.1 Histoérico da UFERSA

A Universidade Federal Rural do Semi-Arido, UFERSA origina-se a partir da Lei n°
11.155/2005, de 1° de agosto de 2005, com objetivos de ministrar o ensino superior,
desenvolver pesquisas nas diversas areas do conhecimento e promover atividades de
extensao universitéria.

A Universidade tem aproximadamente oito mil estudantes matriculados,
distribuidos em quarenta cursos de graduacgdo e quinze de pos-graduacao. A instituicao
possui um Campus central na cidade de Mossord, cuja estrutura fisica € composta por
edificacbes para fins didaticos, como bibliotecas especializadas; de pesquisas, como
laboratorios; administrativos e residenciais. Ademais, a Universidade dispde de diversas
instalacdes, como um museu, um pargue botanico, viveiros, uma vila académica, espacos
de alimentacdo, conveniéncia bancaria, central dos Correios, estacdes meteorologicas,
uma grafica, dentre outros espacos.

A atuacao intra-regional em ensino, pesquisa e extensdo da UFERSA foi ampliada
em 2008, quando foi criado o Campus Avancado em Angicos-RN. Tal ampliacdo decorreu
da adesdo ao Programa de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais,
REUNI, lancado pelo Governo Federal para que as universidades federais promovessem
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a ampliacdo da educacdo de ensino superior em suas esferas fisicas, académicas e
pedagogicas. O campus de Angicos oferta cursos de graduacdo nas areas de Ciéncias
Exatas — Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia, Bacharelado em Sistemas de
Informacdo, Engenharias — Engenharia de Producdo e Engenharia Civil — Humanas —
Pedagogia. O campus de Angicos conta com o curso de Licenciatura em Computacéo e
Informatica, que abrange tanto as ciéncias exatas quanto as humanas.

O processo de ampliagéo se estendeu para os anos de 2010 e 2011, com a criacao
de outros modernos campi nas cidades de Caraubas e Pau dos Ferros, localizadas na
regido do Oeste Potiguar. Em Caralbas, o campus oferta cursos nas Areas de Ciéncia
Exatas, Engenharias e Letras. O campus de Pau dos Ferros tem atuagcdo nas areas de
Ciéncias Exatas, Engenharias e Ciéncias Sociais Aplicadas. Assim, oportunidades de
acesso a universidade foram criadas, amenizando o estado de vulnerabilidade social dos
jovens do semiarido.

Em seu processo de adequacéao de ofertas de modalidades de ensino e busca pela
qualidade no conhecimento ofertado, a UFERSA iniciou suas atividades na modalidade a
distancia a partir de 2010, com a criacdo do Nucleo de Educacéo a Distancia, NEaD. Nele
existe oferta de cursos de licenciatura em Matematica, Computacédo, Fisica e Quimica. O
ndcleo conta com oito polos de apoio presencial da UAB, Universidade Aberta do Brasil,
atendendo aproximadamente 400 alunos. Os polos estdo situados nas cidades de
Angicos, Caraubas, Grossos, Guamare, Marcelino Vieira, Natal, Pau dos Ferros e Séo
Goncalo do Amarante.

Em observacéo as recomendacfes do Governo Federal para a educacgéo superior,
a Universidade Federal Rural do Semi-Arido desenvolve estrategicamente acdes visando
a fortalecer socioeconomicamente seu entorno; adotando objetivos e metas que,
alicercados no orcamento disponivel, permitam a ampliacdo do ensino superior com
gualidade, o desenvolvimento de pesquisas cientificas, bem como a inovacao tecnoldgica
com sustentabilidade. Além disso, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) vigente
contempla estratégias/metas que visam a fortalecer a qualidade do ensino, da pesquisa e
da extensdo, triade que capacita os recursos humanos da instituicdo, melhora as
condi¢cBes de infraestrutura predial administrativa, laboratorial e de salas de aulas, como
também a infraestrutura urbana e de comunicacéo da Universidade.

No que se refere ao ensino de graduacéao, a quantidade de cursos e vagas tem
sido ampliada a cada ano; atualizando-se periodicamente 0s projetos politicos
pedagogicos desses cursos; consolidando-se a politica de estagios curriculares e

aprimorando-se as formas de ingresso e permanéncia nos cursos de graduacéao.



12

Na area de pesquisa e ensino de pos-graduacdo, como forma de consolidar novos
cursos, a UFERSA tem aderido a programas de governo como o Programa Nacional de
Cooperacdo Académica, PROCAD, e o Programa Nacional de P6s-Doutorado, PNPD. A
instituicdo busca estimular a participacdo discente na pds-graduacdo, a qualificacao
docente, a definicdo de uma politica de estagio pos-doutorado, apoio aos comités de ética
em pesquisa; bem como a recuperacdo e ampliacdo da infraestrutura de pesquisa e pés-
graduacéo.

Quanto as atividades de extensdo, a UFERSA busca incentivar e apoiar acoes
pautadas em elementos como desenvolvimento regional e sustentabilidade, educacéo
ambiental, desenvolvimento de tecnologias sociais, diversidade cultural, inovacao
tecnologica e economia solidaria; implantar o programa institucional de bolsas de
extensdo, como forma de definir e operacionalizar a politica de bolsas de extensao na
UFERSA; apoiar atividades cujo desenvolvimento implica relacbes multi, inter e/ou
transdisciplinares e inter-profissionais de setores da Universidade e da sociedade; realizar
convénios com entidades publicas e privadas para concessao de estagios.

Destarte, a UFERSA se configura como importante centro de producao e difuséo
de conhecimento por meio de suas atividades académicas; reconhecendo-se como

universidade publica e de qualidade.

1.2 Missao institucional

A missao da UFERSA é produzir e difundir conhecimentos no campo da educacgéo
superior, com énfase para a regido semiarida brasileira, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel e o exercicio pleno da cidadania, mediante formacéo
humanistica, critica e reflexiva, preparando profissionais capazes de atender demandas
da sociedade (PDI, 2015).

1.3 Contextualizacdo da regido onde os polos estédo inseridos

1.3.1 Angicos

O Municipio esta localizado na Zona do Sertdo com 109 metros de altitude, a
margem esquerda do rio Pataxd ou Angicos, distante, em linha reta, 156 quildmetros da
Capital estadual. A area municipal mede 1.072 quildmetros quadrados. O clima € ameno e
salubre. Habitavam primitivamente a regido os indios da tribo Pataxd, pertencente a
nacao gé ou tapuia. Acredita-se que as primeiras penetracfes no territdrio ocorreram em

1760 e que o fundador do povoado € o tenente Antdnio Lopes Viegas, descendente da
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familia Dias Machado. Consta que em 1783, quando foi criada a Vila Nova da Princesa
(hoje cidade do Acu), abrangendo os Municipios de Acu, Angicos, Macau e Santana do
Matos, j& se localizavam no territério de Angicos diversas fazendas de criar. Cerca de
80% da populacdo economicamente ativa dedicam-se a agropecuaria. A cultura e o
beneficiamento do algodéo constituem a principal fonte de renda do Municipio. Ali se
produz um dos melhores algoddes do Estado, cultivando-se preferencialmente a espécie
moc6. Em 1959, a cultura do algoddo ocupou uma area de 18.000 hectares, tendo
alcancado uma producgéao de 1.800 toneladas. Este volume representou 91% do total da
producéo agricola municipal naquele ano (IBGE, 1962).

A Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) é uma das universidades
gue aderiram ao Programa de Reestruturacdo e Expanséo das Instituicdes Federais de
Ensino (REUNI). Em virtude disso, implantou um campus na cidade de Angicos.

A implantacdo do campus de Angicos visa a formar profissionais para as areas de
Ciéncia e Tecnologia, de Licenciatura e de Engenharia, de modo a estimular o
desenvolvimento tecnologico da regido, bem como fixar profissionais na é&rea de
licenciatura, considerada uma das menos qualificadas do pais, garantindo a melhoria do
Ensino Médio e Fundamental no interior do Estado.

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 4.3 no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). Para os alunos dos
anos finais, essa nota foi de 3.5. Na comparacdo com cidades do mesmo estado, a nota
dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posi¢édo 65 de 167. Considerando a
nota dos alunos dos anos finais, a posi¢cdo passava a 62 de 167. A taxa de escolarizacao
(para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.5 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na
posicdo 134 de 167 dentre as cidades do estado e na posi¢cao 4193 de 5570 dentre as
cidades do Brasil (IBGE, 2017).

Considerando a atuacéo dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das nove escolas de Ensino
Fundamental ou em duas escolas de Ensino Médio existentes na cidade de Angicos, de
acordo com IBGE (2017).

1.3.2 Caraubas

A histéria do municipio de Caraubas comeca no século 18, quando o capitdo
Leandro Bezerra Cavalcanti saiu de Pernambuco com a finalidade de criar gado numa
faixa de terras no oeste do Rio Grande do Norte. Com a pecuéria, veio também a devogao
do capitdo em construir uma capela em homenagem a S&o Sebastido depois da

descoberta de um poco que passaria a garantir agua para os homens e animais. A partir
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dai, comecaram as devocdes e a entdo fazenda foi ganhando fieis, romarias e festas
religiosas. Sem nome, a fazenda do entdo capitdo Leandro foi sendo chamada de
“Caraubas” numa referéncia as arvores caraubeiras que existiam em grande quantidade
na regido. De fazenda, Caraubas ainda foi distrito e freguesia até se desmembrar de
Apodi e ser reconhecido como novo municipio potiguar em 05 de margo de 1868, através
da Lei N° 601 (UFERSA, 2014).

Caraubas esté localizada na microrregido da Chapada do Apodi, no oeste potiguar,
a 77 Km de Mossoré e a 300 Km da capital do estado, Natal. Com uma area territorial de
1.095,006 km2, uma das maiores da regido, o0 municipio tem cerca de 20 mil habitantes,
segundo o IBGE, e é cortado por duas rodovias estaduais: a RN 233, que da acesso as
cidades de Apodi e Campo Grande e a RN 117, que liga aos municipios de Olho d’Agua
do Borges e de Governador Dix-Sept Rosado (UFERSA, 2014).

A economia do municipio é voltada a agricultura de sequeiro e a atividade
pesqueira, com projetos desenvolvidos na Lagoa do Apanha-Peixe e na Barragem de
Santo Antonio, ambas localizadas na zona rural.

Na parte religiosa e cultural, Caraubas tem como padroeiro S&o Sebastido. A festa
catélica acontece sempre nos meses de janeiro ao redor da Igreja Matriz, no centro da
cidade (UFERSA, 2014).

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 4.8 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4.1. Na comparagao com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na
posicdo 24 de 167. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posicao passava a
21 de 167. A taxa de escolarizacao (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 98.7 em 2010.
Isso posicionava o municipio na posicdo 34 de 167 dentre as cidades do estado e na
posicdo 982 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2017).

Considerando a atuacéo dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 23 escolas de Ensino
Fundamental ou nas trés escolas de Ensino Médio existentes na cidade de Caraubas, de
acordo com IBGE (2017).

1.3.3 Grossos

Grossos é um municipio no estado do Rio Grande do Norte (Brasil), localizado na
microrregido de Mossoré. De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), Censos 2017, sua populacdo esta estimada em 10.386 habitantes. Area
territorial de 126 km=.
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Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 3.9 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.5. Na comparag¢ao com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na
posicdo 115 de 167. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posicdo passava
a 62 de 167. A taxa de escolarizacao (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 97.8 em 2010.
Isso posicionava 0 municipio na posicdo 73 de 167 dentre as cidades do estado e na
posicéo 2411 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2017).

Considerando a atuacao dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 10 escolas de Ensino
Fundamental ou na escola de Ensino Médio existentes na cidade de Grossos, de acordo
com IBGE (2017).

1.3.4 Guamaré

O povoamento do atual municipio teve origem em 1783, quando da vinda de Jodo
Francisco dos Santos para estas terras, chegando ao estuario de Guamaré apds uma
viagem maritima vinda de Portugal. Ao chegar, construiu uma capela para devocdo de
Nossa Senhora da Conceicdo pelo fato de ter sobrevivido as tempestades durante o
trajeto no mar. Em 1837, a futura cidade torna-se a Vila Imperial de Guamaré, se tornando
cidade através da Lei 2.744, aprovada em 1° de maio de 1962, tendo sido sancionada
pelo entdo governado do Estado do RN, Aluizio Alves, no dia 7 de maio daquele ano
(PREFEITURA MUNICIPAL DE GUAMARE, 2018).

Nomeado em 10 de dezembro de 1962, Jodo Batista do Carmo entrou para historia
como o primeiro administrador da recém-criada cidade de Guamaré, ficando no cargo até
30 de janeiro de 1964, quando tomou posse o primeiro prefeito eleito pelo voto na cidade,
Luiz Virgilio de Brito. Logico que naquela época, inicio dos anos 60 do século XX,
Guamaré era uma localidade pacata e ainda vivia na sua economia como uma tradicional
vila de pescadores, que traziam o pescado a partir dos arredores dos rios Miassaba e
Aratua, que cortam o municipio (PREFEITURA MUNICIPAL DE GUAMARE, 2018).

A descoberta de petréleo na cidade em 1975 pela Petrobras impulsionou a
economia local. A producédo feita no Polo Industrial de Guamaré, através da Refinaria
Potiguar Clara Camarao, que refina o 6leo e o gas produzido pela Plataforma Continental
do RN e boa parte do que € produzido em terra, com capacidade para processar 30 mil
barris de petréleo por dia (PREFEITURA MUNICIPAL DE GUAMARE, 2018).

Apesar dos tempos modernos e a com cidade ja tendo deixado de ser uma vila de

pescadores tradicional, a pesca ainda se faz presente na cidade, com producao ativa de
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peixes das mais variadas espécies, além de camardes, mariscos, siris, caranguejos. S6
em 2014, segundo dados divulgados pela Petrobras, foram produzidas 230,1 toneladas
de pescados em Guamaré, gerando R$ 1,358 milhdo em comercializagdo. Entre as cinco
principais espécies mais retiradas do mar estdo a tainha, em primeiro lugar com 59,4
toneladas pescadas, seguido do caranguejo (24,4), peixes caico (21,9), agulha (14,6) e
guaiuba (9,2) (PREFEITURA MUNICIPAL DE GUAMARE, 2018).

A cidade possui uma agricultura basicamente de subsisténcia e atividade pecuaria
pequena em expressividade, porém destacando-se a criacdo de ovinos e caprinos além
da carcinicultura, com a producédo de camarédo em cativeiro (PREFEITURA MUNICIPAL DE
GUAMARE, 2018).

A energia edlica, através do parque eolico Alegria | e Il, quando totalmente
concluido, devera chegar a uma capacidade instalada de 151,9MW, se tornando o maior
do género no Brasil e instalado em 1.900 hectares na praia do Minhoto e j& mudou a
paisagem local de sol e mar, com a exuberancia de centenas de gigantes aerogeradores,
cada um pesando 300 toneladas e 108 metros de altura e ainda trés péas de fibra de vidro
medindo 42 metros cada e que geram a energia edlica. Tem ainda a producao de sal nas
salinas remanescentes, além de um comércio local formado por supermercados,
mercearias, feiras livres, farmacias, postos de gasolina, lanchonetes, sorveterias,
pausadas e restaurantes (PREFEITURA MUNICIPAL DE GUAMARE, 2018).

Considerando a atuacao dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 20 escolas de Ensino
Fundamental ou na escola de Ensino Médio existentes na cidade de Guamaré, de acordo
com IBGE (2017).

1.3.5 Marcelino Vieira

O municipio de Marcelino Vieira situa-se na mesorregiao Oeste Potiguar, limitando-
se com os municipios de Pau dos Ferros, Rafael Fernandes, Tenente Ananias, Pilées,
Antonio Martins, Alexandria, José da Penha e Riacho de Santana, abrangendo uma area
de 323 kmz, inseridos na folha Pau dos Ferros (SB.24-Z-A-1l), na escala 1:100.000,
editada pela SUDENE (MINISTERIO DE MINAS E ENERGIA, 2015).

A sede do municipio tem altitude média de 230 m e coordenadas 06°17°38,4” de
latitude sul e 38°10°01,2” de longitude oeste, distando da capital cerca de 404 km, sendo
seu acesso, a partir de Natal, efetuado através das rodovias pavimentadas BR-304, BR-
405 e RN-079 (MINISTERIO DE MINAS E ENERGIA, 2015).
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Considerando a atuacédo dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 20 escolas de Ensino
Fundamental ou na escola de Ensino Médio existentes na cidade de Marcelino Vieira, de
acordo com IBGE (2017).

1.3.6 Natal

Tudo comecou com as Capitanias Hereditarias, quando o Rei de Portugal Dom
Joédo Ill, em 1530, dividiu o Brasil em lotes. As terras que hoje compreendem o0 Rio
Grande do Norte couberam a Jodo de Barros e Aires da Cunha. A primeira expedicao
portuguesa aconteceu cinco anos depois, com o objetivo de colonizar as terras. Antes
disso, os franceses ja aportavam por aqui para contrabandear o pau-brasil. E esse foi o
principal motivo do fracasso da primeira tentativa de colonizagcdo. Os indios potiguares
ajudavam os franceses a combater os colonizadores, impedindo a fixacdo dos
portugueses (IBGE, 2017).

Passados 62 anos, em 25 de dezembro de 1597, uma nova expedi¢cao portuguesa,
desta vez comandada por Mascarenhas Homem e Jer6nimo de Albuquerque, chegou
para expulsar os franceses e reconquistar a capitania. Como estratégia de defesa, contra
o ataque dos indios e dos corsarios franceses, doze dias depois 0s portugueses
comecam a construir um forte que foi chamado de Fortaleza dos Reis Magos, por ter sido
iniciada no dia dos Santos Reis. O forte foi projetado pelo Padre Gaspar de Samperes,
arquiteto que projetou a Igreja Matriz de Nossa Senhora da Apresentacao (IBGE, 2017).

Concluido o forte, logo se formou um povoado que, segundo alguns historiadores,
foi chamado de Cidade dos Reis. Depois, Cidade do Natal. O nome da cidade € explicado
em duas versdes: refere-se ao dia que a esquadra entrou na barra do Potengi ou a data
da demarcacao do sitio, realizada por Jerénimo de Albuquergue no dia 25 de dezembro
de 1599 (IBGE, 2017).

Com o dominio holandés, em 1633, a rotina do povoado foi totalmente mudada.
Durante 21 anos, o forte passou a se chamar Forte de Kenlen e Natal, Nova Amsterda.
Com a saida dos holandeses, a cidade volta a normalidade. Nos primeiros 100 anos de
sua existéncia, Natal apresentou crescimento lento. Porém, no final do século XIX, a
cidade ja possuia uma populacédo de mais de 16 mil habitantes (IBGE, 2017).

A cidade de Natal tem uma boa infra-estrutura basica. Hoje quase 100% de seus
domicilios sdo atendidos pela rede elétrica e mais de 93% sao ligados ao abastecimento
de agua. Por outro lado, menos de 30% tém saneamento béasico. PIB per capita:

R$5.411,00 reais. A renda per capita média do municipio cresceu 32,60%, passando de
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R$ 256,35 em 1991 para R$ 339,92 em 2000 (PREFEITURA MUNICIPAL DE NATAL,
2006).

Sua economia é baseada no turismo, sendo o estado forte em petroleo e sal e
produtos para exportacdo, como: meldo, coco, camarao, castanha, café, cana-de-acucar.
Ha um bom numero de pousadas e hotéis, alguns de grande porte, principalmente na Via
Costeira. Embora seus principais atrativos naturais estejam ao longo da costa potiguar. O
comércio em Natal é diversificado e possui boa oferta de produtos. O servigo portuério
vem se modernizando e ja apresenta tarifas competitivas (PREFEITURA MUNICIPAL DE
NATAL, 2006).

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 4.6 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.2. Na comparagao com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na
posicdo 39 de 167. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posicado passava a
104 de 167. A taxa de escolarizacéo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.3 em 2010.
Isso posicionava 0 municipio na posi¢cdo 137 de 167 dentre as cidades do estado e na
posicao 4359 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2017).

Considerando a atuacédo dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 351 escolas de Ensino
Fundamental ou nas 106 escolas de Ensino Médio existentes na cidade de Natal, de
acordo com IBGE (2017).

1.3.7 Pau dos Ferros

Foram indigenas da tribo dos Cariris ou Panatis, emigrados da Paraiba, os
primitivos habitantes de Pau dos Ferros. As incursdes iniciais de civilizados, através do
territério onde atualmente se localiza o Municipio, teriam ocorrido em fins do século XVII,
no rumo sul-norte, pelas ribeiras dos rios Piranhas e Apodi. Esta suposicédo se deve ao
fato de terem sido feitas em principios do século seguinte as primeiras concessfes de
datas. Em 1733, foram concedidas sesmarias na regido a Luis da Rocha Pita Deusdara
Simé&o de Fonseca e Dona Maria Joana, herdeiros do coronel Anténio da Rocha Pita,
radicado na Bahia e senhor de grandes areas no Ceara e Rio Grande do Norte (IBGE,
2017).

Os concessionarios, ao requererem posse das terras, frisavam em suas peticdes o
destino que Ihes seria dado: a criacdo do gado. Foi a pecuéria, com efeito, importante
fator de fixacdo de grupos humanos no territério, constituindo, ao mesmo tempo, a base

em que se processaria a evolucao econdmica da zona (IBGE, 2017).
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Naquele mesmo ano, Francisco Marcal foi incumbido de fundar uma fazenda de
criacdo de gado. E tdo bem se houve na empreitada que em pouco tempo, com 0O
crescimento da propriedade, também se desenvolveu o nucleo populacional (ja em 1738
contava com uma capela) (IBGE, 2017).

A origem do topdnimo Pau dos Ferros assim € explicada por Luis da Camara
Cascudo, com apoio na tradicéo oral sertaneja: os vaqueiros que transitavam pela zona e
tinham por héabito repousar a sombra das frondosas oiticicas, que se erguiam a beira de
pequena lagoa, gravavam no tronco de uma delas, com ferro em brasa, as marcas das
respectivas fazendas, a fim de torna-las conhecidas, facilitando a identificacdo das reses
tresmalhadas. A arvore ficou conhecida como Pau dos Ferros, nome que se estendeu a
fazenda e, posteriormente, a freguesia e ao Municipio. O 'pau-dos-ferros', comum a varias
zonas pastoris, - acentua aquele escritor - constitui uma das mais curiosas instituicoes
solidaristas do Nordeste (IBGE, 2017).

A cidade de Pau dos Ferros se destaca pela localizacdo geogréafica estratégica.
Situada bem no centro da chamada “tromba do elefante”, da acesso as demais cidades
da regido. Isso facilitou o desenvolvimento da cidade, tornando-a polo regional. O
comércio surgiu, assim, como alternativa a agricultura, considerando que a atividade
industrial ndo se desenvolveu na cidade. As poucas industrias presentes sdo pequenas e
nao representam influéncia econdmica significativa para a cidade (PESSOA, GOMES,
2016).

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 5.2 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4.1. Na comparacao com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na
posicao 10 de 167. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢cao passava a
21 de 167. A taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 95.5 em 2010.
Isso posicionava o municipio na posicdo 152 de 167 dentre as cidades do estado e na
posicao 4850 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2017).

Considerando a atuacéao dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 24 escolas de Ensino
Fundamental ou nas quatro escolas de Ensino Médio existentes na cidade de Pau dos
Ferros, de acordo com IBGE (2017).

1.3.8 Sé&o Goncalo do Amarante
No passado, o territdrio do Rio Grande do Norte era ocupado por tribos indigenas —

0S potiguares e os cariris, que faziam parte da nacéo tupi. Na area de S&o Gongalo do



20

Amarante, estavam instalados os indios “potiguares”, que em tupi-guarani significa
comedores de camardo. Dessa tribo, se destaca o indio Poti, também conhecido por
Felipe Camardo, que nasceu na tribo de Extremoz, onde atualmente esta localizada a
cidade de mesmo nome (IBGE, 2017).

A primeira penetracdo no territorio de S&do Gong¢alo do Amarante aconteceu
provavelmente no século XVII, pois, segundo registros, ha afinidade entre aqueles que
construiram a expedicdo de Jerdnimo de Albuquerque, quando este conquistou o Rio
Grande do Norte, e a chegada dos portugueses aos limites do municipio. Além da origem
genética dos indios potiguares, os sdogoncalenses ainda tém influéncias dos povos
europeus (portugueses, franceses, holandeses e espanhdis) (IBGE, 2017).

A histéria do processo de emancipacédo politica de S&o Gongalo do Amarante foi
atribulada, chegando o municipio varias vezes a perder sua soberania. A criacdo do
municipio aconteceu em 11 de abril de 1833, durante o governo de Manoel Lobo de
Miranda Henrique, que possuia lacos de parentesco com familias de Sdo Goncalo (IBGE,
2017).

Em 1856, no governo de Antonio Bernardes de Passos, a doenga “colera-morbo”
tornou-se epidemia e matou 171 pessoas em Sdo Goncalo do Amarante. Diante desse
fato, a vila ficou completamente decadente e devastada (IBGE, 2017).

Por volta de 1868 o lugar foi incorporado ao municipio de Natal, perdendo sua
autonomia, de acordo com uma lei assinada pelo governador da provincia Gustavo
Augusto de Sa. A vila sé seria novamente levada a condicdo de municipio em 1874, no
governo de Jodo Capistrano Bandeira de Melo Filho (IBGE, 2017).

Em novembro de 1879, mais um golpe era aplicado ao povo de Sao Gongalo,
nesse ano transferido para a vila de Macaiba (antigo Cuité). Com a proclamacao da
Republica do Brasil, o vice-presidente José Inacio Fernandes Barros desmembrou S&o
Goncalo do Amarante de Macaiba, através de um decreto datado de 1890. Em 1938, a
antiga vila de Sdo Gongalo era elevada a condi¢do de cidade (IBGE, 2017).

Decorrido mais de meio século, por causa de um novo decreto de 1943, Sao
Goncalo perdeu novamente a soberania, tendo parte das terras transferidas para a vila de
Sédo Paulo do Potengi e a outra parte doada ao territério de Macaiba. A emancipacao
definitiva s6 veio acontecer em 11 de dezembro de 1958 (IBGE, 2017).

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 4 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.2. Na comparagéo com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na

posicdo 102 de 167. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢cdo passava
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a 104 de 167. A taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 95.8 em
2010, posicionando o municipio na posi¢cao 146 de 167 dentre as cidades do estado e na
posicéo 4692 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2017).

Considerando a atuacédo dos futuros alunos concluintes do curso de Licenciatura
em Computacdo da UFERSA, estes poderdo atuar em uma das 71 escolas de Ensino
Fundamental ou nas oito escolas de Ensino Médio existentes na cidade de Sdo Goncalo
do Amarante, de acordo com IBGE (2017).

1.4 Contextualizacado histérica da Educacéo a Distancia

O Ministério de Educacéo, com a finalidade de atender a demanda de formacé&o de
professores para a rede publica de ensino, por meio do Decreto n. 5.800 (8/06/2006),
institui a Universidade Aberta do Brasil (UAB), para a articulagdo e integragcao
experimental de um sistema nacional de educacdo superior na modalidade a distancia.
Esse sistema é formado por instituicbes publicas de ensino superior, as quais tém como
meta principal levar ensino superior publico de qualidade aos Municipios brasileiros que
nao tém oferta ou cujos cursos ofertados ndo sao suficientes para atender a todos 0s
cidadaos.

A implantacdo do curso de graduacdo de Licenciatura em Computagdo, na
modalidade a distancia, tem como perspectiva formar professores qualificados e
competentes para atender as redes de ensino municipais e estaduais, principalmente nos
polos em que estdo inseridos, além da rede privada nos niveis de ensino fundamental e
médio. Teve seu inicio como parte do Programa Nacional de Formacao de Professores,
coordenado pela CAPES/DEB-MEC e Sistema Universidade Aberta do Brasil.

No ano de 2009, a UFERSA passa a integrar o sistema UAB e elabora seus
Projetos de Curso na Modalidade EaD, dentre os quais se destacam os Cursos de
Licenciatura em Matematica, Computacdo, Fisica e Quimica. Dessa forma, a
Universidade amplia suas propostas de formacdo académica no acoplamento com

tecnologias da informacé&o e da comunicacao (TIC).

1.4.1 A EaD no Brasil

As atividades de Educacgéo Superior a Distancia desenvolvidas nos mais diferentes
lugares do mundo fazem parte de um passado recente e sofreram muitas transformacdes
desde as concepcdes e vivéncias iniciais até chegarem ao que temos hoje. E comum

associarmos a EaD ao uso das tecnologias de comunicacdo e especialmente a
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informatica. No entanto, podemos verificar que o computador e a internet nem sempre
fizeram parte dos recursos utilizados na EaD e, mesmo atualmente, sdo complementados
por outras formas de interacao, tais como a televisdo, materiais impressos, dentre outros
(UFERSA, 2009, p. 10).

Portanto, a histdria da educacao a distancia é anterior a informatica. A utilizacédo do
correio para o envio de textos, o uso de videos, de fitas cassete e de televisédo (telecurso)
sdo formas que também fizeram e fazem parte da EaD. Também é importante destacar
gue o grande impulso da EaD ocorreu por volta dos anos 1970, com a criagdo das
primeiras grandes Universidades a Distancia em paises da Europa, da Asia e nos Estados
Unidos (UFERSA, 2009, p.10).

O uso progressivo das novas tecnologias de informacdo e comunicagdo passou a
fazer parte, de forma mais intensiva, da trajetéria da EaD, visto que a informatica traz
consigo, dentre outras, a possibilidade de interacdo em tempo real e de cooperacao entre
0s envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, caracteristicas fundamentais
da EaD. Em relacdo ao Brasil, as primeiras experiéncias datam do final do século XIX,
com a realizacdo de um curso de datilografia oferecido por meio de andncio de jornal. A
institucionalizacdo da EaD no Brasil ocorreu na década de 1970, com a criacdo dos
Centros de Ensino Supletivo (CES). Com o aumento das demandas educacionais do pais
e com a necessidade de democratizagdo do acesso ao ensino, a LDBEN (Lei n°.
9.394/96) incluiu em seu texto o artigo 80, voltado para a educacdo a distancia.

A partir dessa Lei, uma nova perspectiva para a educacéo a distancia passou a se
constituir no pais, trazendo a possibilidade de efetivacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem em outros momentos que ndo apenas no espaco da sala de aula e com a
presenca fisica de estudantes e educadores. Esse cenario, com novos atores e papéis,
remete para a énfase no processo de mediacdo pedagodgica interativa por intermédio de
varios recursos, de modo a provocar o encontro real ou virtual entre os sujeitos da
educacéo, gerando a necessidade de reestruturacédo das instituicdes do ensino superior
para a implementacao de um sistema de EaD.

O desenvolvimento da Internet e da Web provocou grandes mudancas e
discussdes no mundo em todas as areas da sociedade, inclusive na educacado. No Brasil
nao foi diferente, principalmente na area da Educagdo a Distancia. Além da internet,
salienta-se que o aumento de disponibilidade e opg¢bes em tecnologias telematicas

também ajudou a alavancar as iniciativas em EaD no pais.
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Este projeto se embasa no pressuposto tedrico de Moran (2009), que defende a
modalidade de educacao efetivada por meio do intenso uso de TIC, podendo ou né&o
apresentar momentos presenciais.

Para Nunes (1994), a EaD constitui um recurso de importancia incalculavel para
atender grandes contingentes de estudantes, de forma mais efetiva do que outras
modalidades e sem riscos de reduzir a qualidade dos servi¢os oferecidos em decorréncia
da ampliacdo da clientela atendida. Isso é possibilitado pelas tecnologias nas areas de
informagao e comunicagao, que estédo abrindo novas possibilidades para os processos de
ensino e aprendizagem a distancia. Novas abordagens tém surgido em decorréncia da
utilizacao crescente de multimidias e ferramentas de interacédo a distancia no processo de
producdo de cursos, pois com o0 avan¢o das midias digitais e da expansao da Internet,
torna-se possivel o acesso a grande numero de informag@es, permitindo a interacédo e a
colaboracdo entre pessoas distantes geograficamente ou inseridas em contextos
diferenciados.

De acordo com Preti (1996), a metodologia da EaD tem consideravel relevancia
social, pois permite 0 acesso ao sistema aqueles que vém sendo excluidos do processo
educacional superior publico por morarem longe das universidades ou por
indisponibilidade de tempo nos horarios tradicionais de aula, uma vez que a modalidade
de EaD contribui para a formacédo de profissionais sem deslocé-los de seus municipios.

A crescente demanda por educacdo - devido ndo somente a expansao
populacional, como também as lutas das classes trabalhadoras por acesso a educacéo,
ao saber socialmente produzido, concomitantemente com a evolucdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos — esta exigindo mudancas em nivel da funcéo e da estrutura da
escola e da universidade (PRETI, 1996).

Nesse contexto, a EaD surge como instrumento fundamental de oportunidades,
visto que muitos individuos, ao conhecerem e se inserirem como estudantes nessa
modalidade de ensino, podem concluir um curso superior de qualidade e conquistar novas
oportunidades profissionais.

O desenvolvimento dessa modalidade de ensino na UFERSA serviu para
implementar os projetos educacionais mais diversos e para as mais complexas situacoes,
tais como: cursos profissionalizantes, de extenséo, de aperfeicoamento e especializacao,

além de estudos formais em todos 0s niveis e campos do sistema educacional.
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1.4.2 A Legislagéo da EaD no Brasil

A legislacdo brasileira que norteia a educacdo a distancia fundamenta-se na
LDBEN (Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996) e, principalmente, no Decreto n°. 9.057,
de 25 de maio de 2017, que regulamenta essa modalidade de ensino no pais. Uma
resolucao do Conselho Nacional de Educacao (Resolucdo CNE/CES n°l, de 3 de abril de
2001) que estabelece normas para o funcionamento de cursos de pos-graduacéo também
contempla a modalidade a distéancia. Além desses dispositivos legais, no documento da
Diretoria de Politica de Educacédo a Distancia, da Secretaria de Educacédo a Distancia do
Ministério de Educacdo (SEED-MEC), Carmen Moreira de Castro Neves apresenta 0s
“‘Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia”.

Ao analisar a legislacéo, observa-se que essa modalidade de ensino tem mais
abrangéncia e possibilidades menos restritivas na Educacéo Superior (Graduacdo e P0Os-
Graduacao). Segundo o artigo 32 da LDBEN, em seu artigo 9° e em conformidade com o
84, a Educacdo Basica podera utilizar essa modalidade de ensino em situacdes
emergenciais, no que se refere a pessoas que: estejam impedidas, por motivos de saude,
de acompanhar o ensino presencial; se encontrem no exterior por qualquer motivo; vivam
em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento escolar presencial; sejam
transferidas compulsoriamente para regibes de dificil acesso, incluidas as missfes
localizadas em regides de fronteiras; estejam em situacdo de privacdo de liberdade;
estejam matriculadas nos anos finais do ensino fundamental regular e estejam privadas
de oferta de disciplinas obrigatdrias do curriculo escolar.

No Ensino Superior, podem ser oferecidos cursos sequenciais, de graduacdo e
pos-graduacédo (latu sensu). Nos cursos em EaD, a avaliacdo de desempenho dos alunos
para fins de progresséo ocorrera mediante o cumprimento das atividades programadas e
realizacdo de avaliacbes presenciais elaboradas pela propria instituicdo, segundo 0s
critérios definidos no projeto pedagogico do curso ou programa, cujos resultados devem
prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras formas de avaliacao a
distancia. No caso de cursos de pos-graduacdo (latu sensu), a defesa de trabalho de
conclusdo ou monografia deve ser presencial.

O credenciamento de cursos a distancia em Educacdo Béasica € de
responsabilidade das autoridades dos sistemas de ensino estaduais e do Distrito Federal.
No caso de atuar em unidade fora da Federagédo onde esta sediado, o credenciamento se
dara junto ao MEC.

De acordo com o art. 19 do Decreto n°® 9.057/2017, a oferta de cursos superiores

na modalidade a distancia admitira regime de parceria entre a instituicdo de ensino
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credenciada para educacao a distancia e outras pessoas juridicas, preferencialmente em
instalacOes da instituicdo de ensino, exclusivamente para fins de funcionamento de polo
de educacgdo a distancia, na forma a ser estabelecida em regulamento e respeitado o
limite da capacidade de atendimento de estudantes. No § 1°, a parceria de que trata o
caput deverd ser formalizado em documento préprio, o qual conterd as obrigacdes das
entidades parceiras e estabelecera a responsabilidade exclusiva da instituicdo de ensino
credenciada para educacdo a distancia ofertante do curso quanto a: pratica de atos
académicos referentes ao objeto da parceria; corpo docente; tutores; material didatico e
expedicao das titulacdes conferidas.

Os referenciais de qualidade de Cursos a distancia, apresentados pela Diretora de
Politica de Educacéo a Distancia da SEED-MEC, ndo tém forca de lei, mas serviram para
orientar a UFERSA na organizacdo de seus cursos na modalidade EaD, assim como
orientam as Comissdes de Especialistas que forem analisar os projetos de cursos
(BRASIL, 2003).

Sao dez itens basicos que devem nortear os projetos de prepara¢do dos cursos:

e Compromisso dos gestores;

e Desenho do projeto;

e Equipe profissional multidisciplinar;

e Comunicacaol/interacao entre os agentes;

e Recursos educacionais;

e Infraestrutura de apoio;

e Avaliacdo continua e abrangente;

e Convénios e parcerias;

e Transparéncia nas informacoes;

e Sustentabilidade financeira.

Além desses, as instituicbes podem acrescentar outros que atendam as
peculiaridades regionais e necessidades socioculturais de seus estudantes. Em sintese,
esses sao 0s principais aspectos legais que regem o funcionamento dos cursos e
programas de EaD no Brasil. Neste PPC, serd discriminado, adiante, cada aspecto
presente nos referenciais de qualidade para a EaD, buscando dar visibilidade ao modo

como a UFERSA se estrutura nessa modalidade de ensino.
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1.4.3 Comparativo com outros Paises

O fendmeno da educacéo a distancia tem atravessado fronteiras. Nado apenas para
os estudantes, mas também pela capilaridade e crescente expansao da oferta na maior
parte dos paises do mundo. O desenvolvimento tecnolégico possibilitou a diversificacdo
do tradicional ensino por correspondéncia e abriu oportunidades para que paises com
baixo acesso a educacdo melhorassem seus indices. Até nacdes reconhecidas pelo alto
padréo educacional aproveitam a modalidade para a formag&o profissional ou para a
educacéo continuada. Dessa forma, a EaD se transformou em fendmeno global.

A maioria das IES tradicionais europeias sempre pesquisou e usou a tecnologia
para melhorar o ensino. Diferentemente do Brasil, ndo hd quase nenhuma universidade
na Europa que néo ofereca servicos, desde solu¢cédo a duvidas administrativas, formas de
acesso aos cursos ou informacgdes, em geral pelo endereco eletronico da instituicdo. Além
disso, ha diversas organizacdes que tratam exclusivamente de EaD. No Brasil, pesquisas
apontam esforco especial vindo do MEC no sentido de aumentar a frequéncia dos
estudantes e a qualidade do ensino da rede publica e também da modalidade EaD,
incentivando o uso de TICs (GOMES, 2009). A modalidade de ensino a distancia tem
estado sob os holofotes do governo, recebendo muitas propostas de programas
educacionais. Isso revela uma mudanca nas estratégias e politicas voltadas para a
educacdo. O resultado é observado por meio dos dados fornecidos pelo Anuério Brasileiro
Estatistico de Educacdo Aberta e a Distancia (ABRA-EaD) de 2007. A partir da analise
desses dados, percebe-se que milhares de estudantes ja foram matriculados em cursos
de graduacdo a distancia autorizados, cursos de especializacdo e cursos de formacao
continuada.

Acompanhando o aumento do numero de cursos e de alunos, o numero de
instituicdes ligadas a EaD, no Brasil, também tem aumentando consideravelmente desde
2008. A Associagdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED) vem promovendo
encontros, congressos e palestras, nos ultimos anos, com o objetivo de aproximar grupos
de educadores interessados em novas tecnologias de aprendizagem em EaD.

Comparando a EaD no Brasil com outros paises da América Latina, pode-se
observar equivaléncia de objetivos, finalidades e estruturas tecnoldgicas. A ideia basica é
levar as possibilidades de formacao continuada, aperfeicoamento e pés-graduacao, de
modo a atingir uma populacdo alvo (académicos, docentes e profissionais liberais),
distante dos grandes centros e universidades (SANTOS, 2012).

As nacfes que conseguiram grande sucesso no processo de construcdo de seu

capital social ndo apenas aplicaram fortemente em educacao, como o fizeram com uma
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decidida incorporacdo de métodos e técnicas de educacdo a distancia. E fundamental
considerar que, sem qualquer figura de retdrica, nesses paises 0s processos de
ensino/aprendizagem sao intensivos em tecnologia e isso ocorre tanto em salas de aula
guanto nas modalidades de ensino a distancia, havendo clara convergéncia dos niveis
tecnoldgicos entre essas duas modalidades de ensino/aprendizagem (NETO, 2008). Na
construcéo do capital social nos paises em desenvolvimento, a educacédo a distancia pode
e deve ter papel relevante e, para isso, poderd mobilizar todos 0os meios de informacgéo e

comunicacéo, tradicionais e modernos.

1.5 Contextualizacao histérica do curso

A computacdo nasceu da necessidade de efetuar contagem e armazenar
informacBes. Embora sua evolucdo passe pela definicdo dos numeros, dbaco e pela
primeira maquina de calcular, construida por Wilhelm Schickard no século XVII, os
fundamentos da Ciéncia da Computacgao surgiram a partir do trabalho de Kurt Gédel, com
a definicdo do teorema da incompletude (1931), da formalizacdo do conceito de algoritmo
por Alan Turing (1936) e Alonzo Church (1936), e da descricdo de uma maquina de
computacédo universal, conhecida como Maquina de Turing, usada por John von Neumann
(1946) na definicdo de uma méaquina universal de computagéo.

A Ciéncia da Computacéo foi praticada inicialmente por matematicos, cientistas e
engenheiros. A matematica, origem da computacdo, proveu razdo e légica. A ciéncia
forneceu metodologia para aprendizado e refinamento. Por fim, a engenharia acrescentou
técnicas para construcdo de hardware e software. Sendo assim, a Ciéncia da
Computacéo desenvolveu forte conexdao com outras disciplinas.

No século XXI, a computacdo tem desempenhado um papel fundamental no
desenvolvimento tecnolégico mundial, com grande impacto nas novas tecnologias. Muitos
problemas das é&reas de ciéncias, engenharias, medicina, transporte, negocios e
educacdo, para citar alguns, sdo resolvidos efetivamente por computadores. A
popularizagdo do computador tem causado impacto direto na sociedade, com mudancas
nas formas de comunicacao e disseminagéo de informacéao.

A UFERSA oferece o curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade a
distancia desde 2014, por meio do NEAD. A Universidade também oferta o curso de
Ciéncia da Computacdo desde 2006, em seu campus central. Adicionalmente, sao

oferecidos os cursos de Computacdo e Informatica e Sistemas de Informacdo em seu
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campus de Angicos e os cursos de Engenharia da Computacdo, Engenharia de Software
e Tecnologia da Informacdo no campus de Pau dos Ferros.

E importante destacar que o Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade
a distancia consistiu de um trabalho conjunto pela qualidade na Formacao de Professores
para a Educacdo Béasica. Esse esforco surgiu em meio a um cenario que exige reflexao
sobre a formacédo dos professores e seus efeitos na comunidade. Adicionalmente, no
estado do Rio Grande do Norte, existe a necessidade de criar espacos de formacao que
garantam a presenga de profissionais habilitados nas escolas para a docéncia em
determinadas areas do conhecimento.

Além desses cursos de graduacdo, na UFERSA também existe o Mestrado em
Ciéncia da Computacdo (MCC), que teve seu APCN aprovado em 2007 e funciona por
meio de uma parceria no modelo de Associacdo Ampla, entre a Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN) e a UFERSA, ambas com campus central localizado na

cidade de Mossoro, no Estado do Rio Grande do Norte.

No limite entre os saberes de um professor e na formacao exigida para o exercicio
de sua profissdo encontra-se o papel do governo, seja ele federal ou estadual, em
fornecer condicbes adequadas a conclusdo do ensino superior, relacionadas a igualdade
de condi¢cdes de acesso, a estrutura fisica das instituicbes de ensino, aos recursos
financeiros ligados a pesquisa e extensdo e a pertinéncia dos contetdos programaticos
dos cursos.

A Computacdo, de modo semelhante a Matematica, Quimica, Fisica e Biologia,
apresenta um dos maiores déficits de profissionais que atuam na area de educacdo.
Nesse contexto desafiador, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, por
meio do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais — CCEN, propde a criacdo do Curso de
Licenciatura em Computacdo na modalidade a distancia em 2010 e a atualizacdo do
Projeto Pedagogico do Curso no ano de 2018, para atender as normas atuais vigentes no
gue tange as Diretrizes Curriculares Nacionais tanto para as licenciaturas quanto para os

cursos na area de computacao.
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2. Finalidades, Objetivos e Justificativa Do Curso

2.1 Finalidades

A finalidade do Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade a distancia é
formar professores em Computacdo, qualificados ao exercicio do magisteério,
comprometidos com o desenvolvimento social e humano, capazes de promover a
construcdo de conhecimentos aos alunos, com pericia para produzir conteados digitais
em diversas midias, atuar de forma interdisciplinar e com uma vivéncia critica da

realidade do ensino, sobretudo na regido do semiarido.

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivos Gerais

Obedecendo a misséo institucional da UFERSA e de acordo com as diretrizes
curriculares para os cursos de graduacdo na area da Computacado, elaboradas pela
Céamara de Educacao Superior do Ministério da Educacao em sua Resolugcdo N° 5, de 16
de novembro de 2016, o curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade
Educacdo a Distancia tem os objetivos de: formar professores para o ensino de
computacédo e informatica nas escolas da rede publica e privada, no ensino fundamental,
meédio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola);
gualificar para o trabalho nas empresas onde a computacéo constitui a base da formacao
e educacdao corporativa; formar articuladores de uma nova légica de cognicao, implantada

a partir da apropriacao das tecnologias computacionais de comunicacao.

2.2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos do curso de Licenciatura em Computacdo da UFERSA sao:
e Formar profissionais de nivel superior aptos a atuar no magistério da Computacéao,
de modo a favorecer a aprendizagem no ensino fundamental, médio e profissional
com critérios de exceléncia académica, ética e pertinéncia social;
e Fomentar a formagdo de professores na area de computagcdo como agentes

capazes de promover um espaco para a interdisciplinaridade, a comunicacgéo e a
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articulacéo, entre as diversas disciplinas e areas do conhecimento do curriculo
escolar;

e Formar educadores com potencial de fomentarem em suas comunidades o
desenvolvimento de projetos no campo da informatica e da educacéo;

e Criar um campo de formacédo na UFERSA que permita a expansédo de seu ambito
de abrangéncia por meio do desenvolvimento de projetos que qualificam o trabalho
em Educacéo;

e Constituir um espaco que trabalhe questbes técnico-pedagogicas, tanto nos
espacos da educacao quanto nas areas tecnologicas.

e Fomentar a formacédo de professores com rigor cientifico-tecnologico e didatico-
pedagogico, orientando-se pela pesquisal/investigacdo, na construcdo do
conhecimento e da propria aprendizagem;

e Desenvolver, nos futuros educadores, compromisso social e comunitario, levando-
0s a um trabalho interdisciplinar de forma que, aprendendo a conhecer o contexto,
possam atuar no processo de intercambio social da sua comunidade com senso
critico e consciéncia a respeito de seu papel social e da sua contribuicdo no

avanco cientifico e tecnolégico da regiao e do pais.

2.3 Justificativa

De acordo com o Censo Demogréfico realizado em 2010, o Estado do Rio Grande
do Norte-RN tem uma populagao de, aproximadamente, 3.168.027 habitantes. Os dados
do censo indicam que: a proporcao de criancas de 5 a 6 anos na escola é de 94,58%; a
proporcdo de criancas de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino
fundamental é de 85,04%; a propor¢cdo de jovens de 15 a 17 anos com ensino
fundamental completo é de 48,77%; e a proporcéo de jovens de 18 a 20 anos com ensino
médio completo € de 36,11%. Entre 1991 e 2010, essas propor¢des aumentaram,
respectivamente, em 48,30 pontos percentuais, 57,52 pontos percentuais, 35,33 pontos
percentuais e 26,72 pontos percentuais (ATLAS BRASIL, 2013). E importante que o
aumento de oferta de vagas na educacdo aconteca concomitante ao aumento na
gualidade dessa formacdo, o que sera tangivel se houver valorizacdo da profissao
docente, bem como formacdo docente de qualidade. A melhoria da qualidade da
educacgdo apresentada nos ultimos anos no RN deve estar relacionada a formacédo de

seus docentes, o que decorre diretamente das oportunidades oferecidas para este fim.
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Segundo dados do INEP, baseados no Censo de 2015, os percentuais de docentes
com curso superior no RN que atuam no ensino fundamental e médio sao,
respectivamente, 80,2% e 92,6%. Os indices indicam que para o ensino fundamental
aproximadamente 20% dos docentes ndo possuem formacao superior e para 0 ensino
meédio, aproximadamente, 10%. Esses indicadores mostram que ainda ha demanda por
gualificacdo em nivel superior.

A UFERSA, visando a contribuir para a melhoria da qualidade dos profissionais que
atuam no sistema de ensino fundamental e médio das escolas do Semiarido Potiguar, de
modo efetivo e com qualidade, tem incentivado projetos de formacédo de professores na
modalidade EaD. Estes cursos déo oportunidade aos moradores de municipios distantes
dos grandes centros e Universidades.

Nesse contexto, o Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade a
distancia da UFERSA, nasce para atender a necessidade brasileira de garantir efetivas
transformacdes na Educacdo, com foco na regido do semiarido, carente em professores
habilitados e capazes de favorecer percursos de aprendizagem no campo de
entrelagamento da informatica com a educacéao.

A politica do curso € de fortalecimento das linhas de atuacéo dos professores das
redes publicas de ensino e futuros profissionais da educacdo, estimulando o
aperfeicoamento continuo de seus processos de ensino, considerando que cada
profissional possui, dentro das especificidades de sua formacg&o, uma contribuicdo impar
a dar na construcdo do curso, do conhecimento e do desenvolvimento da sociedade.
Assim, vé-se na diversidade de pensamentos, de saberes e conhecimentos uma
potencialidade e na intercomplementariedade das areas do conhecimento uma
perspectiva capaz de produzir inovagdes no trabalho de formacéo.

O Brasil tem adotado politicas de apoio a Formacéo de Professores no campo da
Informatica para a Educacédo, assim como tem ampliado o investimento em pesquisas e
extens@es na area, desde o ano de 1986, quando foram desenvolvidos projetos como o
EDUCOM, que contemplava a utilizacdo das Novas Tecnologias da Comunicacao e da
Informacao (NTCIs) no campo educativo.

Atualmente, o Brasil conta com Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTES) nos
Estados da Federacdo. Esses nucleos constituem polos multiplicadores dos usos e
estudos das ferramentas e ambientes informaticos na educacdo. Se as escolas se
encontram mais equipadas, passam a demandar das universidades profissionais capazes
de criar e desenvolver propostas de ensino-aprendizagem para que o0s estudantes

aprendam e possam enriquecer a experiéncia da aprendizagem contando com
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ferramentas informaticas. Alguns projetos ja concluidos evidenciaram o enriquecimento da
interacdo entre estudantes, professores e especialistas proporcionado pela comunicagéo
e pela producdo coletiva efetuada por meio de softwares, interacdo na Internet e em
ambientes virtuais construidos para favorecer a aprendizagem (D'AGORD, 2000;
NEVADO, 1995; FAGUNDES, 1993).

Ha algum tempo, experiéncias e oficinas com recursos tecnologicos tém sido
usadas no trabalho educativo, incluindo-se sujeitos com diferentes condi¢cdes de
aprendizagem (MARASCHIN; EIDELWEIN, 2003; MARASCHIN; MAZZOCHI, 2000; AXT;
MARASCHIN, 1999; MARASCHIN,1993; AZEVEDO; MARASCHIN; NAGELD; RICKES;
MARASCHIN; FAGUNDES, 1992; MARASCHIN; NEVADO, 1992). Esses trabalhos,
dentre outros, ajudam a compreender que as tecnologias informaticas em si mesmas nao
sdo boas nem mas, pois tudo vai depender dos projetos, perspectivas que orientam

nossas agoes.
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3. CONCEPCAO Ag:ADEMlCA DO CURSO DE LICENCIATURA
EM COMPUTACAO

3.1 Articulacdo do curso com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)

e com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

A UFERSA precisa estar atenta aos processos de mudancas em curso na
sociedade, em particular na brasileira. Entende-se que o papel fundamental do ensino
superior no Brasil necessita de uma urgente redefinicdo. No contexto atual, o aluno deve
ser capaz de posicionar-se frente aos desafios existentes neste Século XXI, cabendo a
instituicdo a percepcdo em relagdo a formacdo dessa pessoa, como sujeito critico e
consciente de suas responsabilidades. As instituicbes de ensino superior ndo podem
continuar sendo meros locais de retransmissdo do conhecimento, devendo ser o centro
de desenvolvimento de novos saberes ou fonte geracional de conhecimento; devem
pautar-se pelo desenvolvimento de uma postura critica, que ajude a difundir os avancos
na sociedade, tanto do ponto de vista cientifico quanto social e disposi¢cao continua ao
didlogo, respeitando a pluralidade de ideias e a liberdade de pensamento.

De acordo com a visdo da UFERSA quanto as suas Politicas de ensino e visando a
atender aos objetivos de construcdo do Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura de
Computagdo, quando do momento de concep¢do em 2010, o PDI (Plano de

Desenvolvimento Institucional) afirma:

Para o ensino de graduacgdo, alinhada ao Projeto Politico Institucional
(PP, a Universidade pretende para o quinquénio 2015 — 2019, ampliar a
oferta de cursos e de vagas no ensino de graduacdo, considerando as
areas de conhecimento e as demandas sociais, adotando para 0s novos
cursos, e para aqueles jA em funcionamento, metodologias pedagdgicas
inovadoras e tecnoldgicas visando a qualidade do ensino. Também levara
em consideracao questdes voltadas a inclusdo social e a sustentabilidade
ambiental. Para garantia da oferta de ensino de graduacdo com qualidade,
efetivard a ampliacdo da infraestrutura académica e administrativa para
atendimento da graduacdo, destacando-se a ampliagdo do acervo das
bibliotecas, ampliagdo do numero de laboratérios de ensino e melhor
estruturacdo dos atuais laboratorios (UFERSA, 2015, p. 20).

A construgdo deste PPC esta alinhada com as Politicas Educacionais
apresentadas no PDI e no PPI, partindo do pressuposto de que estes documentos
institucionais venham garantir ao aluno as ferramentas para sua formacao integral, nas
dimensdes: cognitiva, emocional, social, fisica, profissional, humanistica, critica e

reflexiva.
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No tocante aos objetivos e metas de execucdo do PDI, item 1.1.5., a serem
alcancadas até o ano de 2019, nosso curso esté diretamente alinhado aos objetivos mais
amplos definidos por aquele documento, notadamente quanto aos topicos 2 e 3,
transcritos: “Ampliar a oferta e a qualidade da formagao superior em nivel de graduagéao e
pos-graduacao; Ampliar a producéo e difusdo do conhecimento para a sociedade”
(UFERSA, 2015, p. 18), principalmente pelo fato de estar se adequando aos novos
critérios dos cursos de licenciaturas e dos cursos da area da computacgdo, permitindo que
0s egressos tenham plenas capacidades previstas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais. O curso de Licenciatura em Computacédo € mais uma ferramenta a oportunizar
a formacdo, capacitacdo e atualizacdo de pessoas que ndo tém acesso aoS Cursos
presenciais da Universidade, elemento essencial das Politicas e préticas de educacao a
distancia, bem como colaborar com a flexibilizacdo prevista de que até 20% da carga
horéaria total dos cursos presenciais serdo ofertadas por meio de disciplinas total ou
parcialmente a distancia.

Nessa articulagdo entre PDI, PPI e PPC, o recorte de Masetto (2003) é pertinente
por caracterizar o professor como um profissional da docéncia que precisa conhecer 0s
guatro grandes eixos do processo ensino e aprendizagem: (1) o aspecto conceitual deste
processo, (2) o entendimento de que € conceptor e gestor de curriculo, (3) a consciéncia
da relacdo professor-aluno e aluno-aluno no processo e (4) o dominio da teoria e prética
basica da tecnologia educacional.

Os fatores sociais, politicos e pedagoégicos determinam e influenciam o processo
educativo. Esse processo é definido de acordo com seu contexto histérico-social, partindo
dos esquemas educativos primarios, nas relacées que o individuo adquire antes mesmo
de iniciar sua escolarizacdo, passando pelo modo como a educacgao escolar se inicia e,
finalmente, como ela se processa (BRANCO, 2008).

A educacdo passa a ser fator decisivo no processo de transformagcdo em curso:
como agente de mudanca, cabe a ela liderar um novo processo social transformacional,
capaz de oferecer respostas mais eficientes e eficazes as novas exigéncias em um
mundo cada vez mais internacionalizado (BRANCO, 2008).

A ampliacdo do conceito de educacdo vem corroborando com um dos fendmenos
mais significativos dos processos sociais contemporaneos: a formagédo continua das
pessoas que, em um processo de ensino e aprendizagem permanente, aprendem a

conhecer seu universo, aprendendo a fazer, a conviver e a ser (LIMA, 2008).
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A articulacdo do PPI e PPC tem como referéncia a elaboracdo de programas
instrucionais ou diretrizes didaticas, resumida em trés competéncias basicas: planejar,
facilitar e avaliar a aprendizagem (SANTOS, 2007).

1. Planejar a aprendizagem:

Manter-se atualizado e em sintonia com as tendéncias didatico-pedagdgicas;
estabelecer objetivos realistas e precisos; correlacionar conteidos as necessidades e a
realidade; organizar sequencialmente os conteudos as necessidades e a realidade
cotidiana; propor acdes coerentes aos objetivos e aos conteddos; dimensionar recursos
adequados as atividades propostas; definir estratégias de avaliagdo; registrar
esquematicamente sua proposta educativa, abrindo espaco para ajustes.

2. Facilitar a aprendizagem:

Manter o foco de sua acdo no aluno, em suas caracteristicas e necessidades de
aprendizagem; identificar as melhores acdes para viabilizar a aprendizagem; estimular o
trabalho em grupo e valorizar as iniciativas; conduzir o processo estimulando a
autoaprendizagem; propor situacdes-problema que sejam concretas, visando a facilitacdo
da aprendizagem; usar situagdes do cotidiano do grupo para possibilitar a (re)construcao
do conhecimento; Associar teoria, pratica e vivéncia profissional; criar estratégias de acéo
adequadas ao assunto, as caracteristicas e aos interesses dos profissionais; fornecer
informacdes préticas; discutir solucbes apresentadas pelos profissionais; rever suas
acOes; orientar a elaboracdo de andlise e sinteses; observar e analisar criticamente
resultados em todas as etapas do processo; comunicar-se e interagir com os alunos,
objetivando a efetiva construcdo do conhecimento; falar com desenvoltura e clareza; ouvir
com atencgdo; agir como mediador nas discussdes, exercendo lideranga nos momentos de
impasse e/ou dispersdo; manter o foco de atencdo no tema; estimular a interacdo entre
todos os participantes do processo educativo; estimular o pensamento critico, a
argumentacdo coerente e a tomada de decisdo em grupos; explorar adequadamente
materiais didaticos e recursos tecnolégicos, de acordo com a atividade a ser
desenvolvida.

3. Avaliar a aprendizagem:

Estabelecer critérios para avaliacdo da aprendizagem; avaliar a aprendizagem dos
alunos de forma constante e variada, sob o enfoque diagndstico; comparar os resultados
com os objetivos definidos; analisar os resultados com o coletivo de professores e equipe
multidisciplinar; propor alternativas para viabilizar a aprendizagem; criar condi¢des para a

auto-avaliacao de todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem.
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No caso do curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade a distancia, o
PPC propde desenvolver integralmente o aluno para capacidade de refletir e estabelecer
relacdes entre informacdes e conhecimentos; fazer generalizagbes; contextualizar os
saberes adquiridos e utiliza-los conforme a necessidade; fazer uma escolha profissional
compativel com suas caracteristicas e interesses pessoais; desenvolvimento dos
diferentes usos da linguagem; a capacidade de ler, escrever, falar em publico e analisar
criticamente o que ouve, vé e I&; assumir valores e principios éticos em qualquer situagao;
reflexdo continua sobre as proprias acdes e ser capaz de tomar decis6es adequadas nos
diferentes aspectos da vida.

No PPI, as Politicas de ensino (Item 3.4.1) ttm como premissa a indissociabilidade
do fazer académico e do aprendizado de todos os agentes envolvidos. Para isso, este
PPC busca na Flexibilidade do curriculo, baseada ndo somente na oferta de disciplinas
optativas proprias, como também na liberdade de escolha por parte dos discentes em
cursar componentes curriculares de outros cursos e/ou universidades, possibilitando a
individualizacdo da sua formacédo. Este processo também devera ser acompanhado da
constante atualizagcéo das estruturas curriculares.

Outro aspecto abordado neste topico das Politicas de ensino no PPl e que esta
contemplado no nosso projeto € o Estagio supervisionado, o qual, em virtude dos
diferentes perfis dos nossos alunos, em especial aqueles ja inseridos no mercado de
trabalho, devera ser objeto de constante reflexdo sobre as relacdes do nosso projeto
pedagogico e 0os espacos de atuacdo dos nossos egressos. Apesar de ainda néao ter
ocorrido a institucionalizacdo da EaD e do planejamento pedagodgico, buscamos
contemplar, neste PPC, os espacos de discussdo e elaboracdo do Planejamento
Pedagdgico por meio da estruturacdo do Colegiado de Curso e do Nucleo Docente
Estruturante, que atuardo como esferas integradoras, responsaveis pelo continuo
acompanhamento e atualizacdo do PPC.

Busca-se ainda, neste projeto, que o0 uso e desenvolvimento de novas tecnologias
e 0 processo de ensino ndo sejam meramente uma dimensao inerente ao conceito da
modalidade de ensino a distancia, mas uma nova abordagem passando pela formacao
continuada dos professores e a difusdo desses conhecimentos com vistas a integracao
das chamadas novas tecnologias nos processos formativos dos componentes envolvidos
no processo educacional, a citar, professores, alunos e técnicos em educacdo,
profissionais formados através dos programas governamentais como Sisutec (Sistema de

Selecao Unificada da Educacao Profissional e Tecnoldgica).
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Areas de atuacéo

De acordo com as Diretrizes nacionais para formacédo de professores e para a

computacédo (BRASIL, 2015; 2016), o campo de atuacao do Licenciado em Computacéao,

em quaisquer das modalidades existentes, é vasto e oferece extensa gama de

possibilidades, dentre as quais destacamos:

3.3

Pesquisa em tecnologia na area da Informética;

Criacao, utilizacdo e avaliacao de software educacional,

Elaboracao e participagdo em projetos na area de Ensino a Distancia (EAD);
Desenvolvimento de materiais instrucionais por meio do emprego da informética;
Assessoria e servigo de suporte técnico as instituicbes em processos
administrativos que impliquem utilizacdo do computador;

Professores de computacao para ensino fundamental, médio e nas respectivas
modalidades de educacao (Educacédo de Jovens e Adultos, Educacao Especial,
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacao Escolar
Indigena, Educacdo a Distancia e Educacgéo Escolar Quilombola).

Organizacéo e administracédo de laboratérios de informatica, mais especificamente:

» Coordenacao de laboratoérios de Informética;

» Coordenacao das atividades e projetos pedagdgicos e de aprendizagem
desenvolvidos nos laboratorios de Informatica, em sintonia com
coordenadores e professores da escola ou 6rgéo publico;

» Atuacdo em aulas de informatica para os alunos;

» Capacitacdo de professores e comunidade escolar, segundo critérios das
escolas para trabalho com informatica educativa.

Assessoria as instituicdes educativas que constroem Propostas Pedagdgicas numa
perspectiva intercomplementar dos conhecimentos;

Coordenacédo de Programas de Educacédo Alternativos;

Assessoria a Educacdo nos Movimentos e Organizacfes Sociais que desenvolvem

praticas inclusivas.

Perfil profissional do egresso

hY

O Curso de Licenciatura em Computagdo na modalidade a distancia esta

organizado na perspectiva da formacéo de um educador capaz de:

Conhecer as questbes sociais, profissionais, legais, éticas, politicas e

humanisticas;
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Compreender o impacto da computacdo e suas tecnologias na sociedade no que
concerne ao atendimento e a antecipagdo estratégica das necessidades da
sociedade;

Ter uma visdo critica e criativa na identificacdo e resolucdo de problemas,
contribuindo para o desenvolvimento da computacao e da educacéo;

Atuar de forma empreendedora, abrangente e cooperativa no atendimento as
demandas sociais da regiao onde atua, do Brasil e do mundo;

Utilizar racionalmente os recursos disponiveis de forma transdisciplinar;
Compreender as necessidades da continua atualizacdo e aprimoramento de suas
competéncias e habilidades;

Reconhecer a importancia do pensamento computacional na vida cotidiana, como
também sua aplicacdo em outros dominios e ser capaz de aplica-lo em
circunstancias apropriadas;

Atuar em um mundo de trabalho globalizado.

Construir conhecimentos que possibilitam a compreensdo dos paradigmas
subjacentes as praticas pedagdgicas locais e os paradigmas computacionais;

Ser capaz de (re)construir propostas pedagodgicas a partir das tecnologias
presentes, em especial a computacao;

Considerar os paradigmas da Ciéncia da Computacao, atrelados ao processo do
ensinar e do aprender;

Ensinar a Ciéncia da Computacdo nos niveis da Educacdo Basica e Técnica e
suas modalidades e a formacdo de usuarios da infraestrutura de software dos
Computadores, nas organizacoes;

Fazer uso da interdisciplinaridade e introduzir conceitos pedagoégicos no
desenvolvimento de Tecnologias Educacionais, produzindo uma interacdo humano-
computador inteligente, visando ao ensino e a aprendizagem assistidos por
computador, incluindo a Educacéo a Distancia;

Atuar como docentes, estimulando a atitude investigativa com visdo critica e
reflexiva;

Atuar no desenvolvimento de processos de orientacdo, motivacédo e estimulacao da
aprendizagem, com a selecdo de plataformas computacionais adequadas as

necessidades das organizagoes.
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Competéncias e habilidades

As competéncias e habilidades desenvolvidas no curso de Licenciatura em

computacédo abrangem, mas néo se limitam, as listadas a seguir:

Especificacdo de requisitos pedagogicos na interagcdo humano-computador;
Especificacdo e avaliacdo de softwares e equipamentos para aplicacdes
educacionais e de Educacédo a Distancia;

Projeto e desenvolvimento de softwares e hardwares educacionais e de Educacéo
a Distancia em equipes interdisciplinares;

Atuacdo junto ao corpo docente das Escolas nos niveis da Educacdo Bésica e
Técnica e suas modalidades e demais organizacbes no uso efetivo e adequado
das tecnologias da educacéo;

Producdo de materiais didaticos com a utilizacdo de recursos computacionais,
propiciando inovagbes nos produtos, processos e metodologias de ensino-
aprendizagem;

Administracéo de laboratorios de informatica para fins educacionais;

Atuacdo como agentes integradores, promovendo a acessibilidade digital;

Atuacdo como docente com a visdo de avaliacdo critica e reflexiva;

Coordenacdo e avaliacdo de projetos de ensino-aprendizagem assistidos por
computadores que propiciem a pesquisa;

Identificac@o de problemas que tenham solucdo algoritmica;

Conhecimento sobre os limites da computacéo;

Resolucédo de problemas usando ambientes de programacao;

Tomada de decisdes e inovagdo, com base no conhecimento do funcionamento e
das caracteristicas técnicas de hardware e da infraestrutura de software dos
sistemas de computacdo consciente dos aspectos éticos, legais e dos impactos
ambientais decorrentes;

Preparacao e apresentacdo de trabalhos e problemas técnicos e suas solucdes
para audiéncias diversas, em formatos apropriados (oral e escrito);

Avaliacéao critica de projetos de sistemas de computacéo;

Adequacéo as mudancas tecnoldgicas e aos novos ambientes de trabalho;
Capacidade de realizar trabalho cooperativo e entender os beneficios que este
pode produzir;

Lideranca, coordenacéo e supervisdo durante sua atuagao profissional;

Leitura de textos técnicos na lingua inglesa.
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3.5 Coerénciado curriculo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

A comissdo responsavel pela elaboracdo deste PPC, nomeada pela Portaria
UFERSA/GAB N° 0118/2016, de 20 de dezembro de 2016, utilizou como base a
Resolucdo CNE/CES 5/2016, que estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de
computacédo, e a Resolucdo CNE/CP 2/2015, que estabelece as diretrizes para 0s cursos
do magistério para educacdo basica. Adicionalmente, foram utilizados os documentos
norteadores listados a seguir:

1. Decreto N° 5.626, de 22/12/2005;

Decreto N° 4.281, de 25/06/2002;

Lei N° 9.394, de 20/12/1996;

Lei n®9.795, de 27/04/1999;

Lei N° 10.639, de 09/01/2003;

Lei N° 11.645, de 10/03/2008;

Lei N° 12.764, de 27/12/2012;

Parecer CNE/CP N° 03, de 10/03/2004;

Parecer CNE/CP N° 08, de 06/03/2012;
. Parecer CNE/CES No0:136/2012;
. Portaria Normativa MEC N° 40, de 12/12/2007,;
. Portaria Normativa MEC N° 23, de 01/12/2010;
. Resolugcédo CNE/CES N° 02/2007;
. Resolucéo CNE/CP N° 01, de 30/05/2012;
. Resolucédo CNE/CP N° 01, de 17/06/2004.
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3.6 Aspectos tedrico-metodolégicos do processo de ensino-

aprendizagem

A metodologia de ensino deve ser centrada no discente como sujeito da
aprendizagem e apoiada no docente como facilitador do processo de ensino-
aprendizagem (DEUS, 2014). O docente deve fortalecer o trabalho extraclasse como
forma de o discente aprender a resolver problemas, aprender a aprender, tornar-se
independente e criativo. O docente deve mostrar, ainda, as aplicacdes dos conteudos
tedricos, ser um mediador, estimular a comunicacéo, provocar a realizacdo de trabalho
em equipe, motivar os discentes para os estudos, orientar o raciocinio e desenvolver as

capacidades de comunicagao e negociagao.



41

3.6.1 Proposta Metodolégica da Educacgéo a Distancia na UFERSA

A Educacédo a Distancia € uma modalidade de aprendizagem em que estudantes e
professores vivenciam percursos de conhecimento no acoplamento com TICs (PRETTI,
2002). Neste modelo de formacdo, os sujeitos da aprendizagem se encontram em
ambientes de apoio ao ensino e aprendizagem produzidos para o espaco virtual. Temos,
por exemplo, o0 ambiente Moodle na UFERSA, que permite a coordenacgao do trabalho em
EaD, a orientacdo das atividades a serem produzidas pelos alunos, a organizagcédo de
repositério de materiais, dentre outros processos. A participacao ativa nesta experiéncia
de ensino-aprendizagem requer que alunos e professores se comuniquem diretamente,
para o que contamos com computadores conectados a Internet.

A EaD prima pelos mesmos critérios de qualidade exigidos para a formacédo
presencial, porém é necessario destacar a existéncia de diferencas metodoldgicas entre
as duas modalidades de formacéo.

Esta proposta considera que o acoplamento de estudantes e professores com as
TICs pode potencializar processos de formacao pessoal e académico-profissional, na
medida em que se experimenta a convergéncia entre pessoas e entre as midias, além de
serem contemplados, nas situacdes de estudo/ensino-aprendizagem, objetos e ambientes
gue favorecem a construgcao de conhecimentos.

E importante frisar que essa modalidade de ensino pressupde um cuidado e um
trabalho intenso das equipes de profissionais envolvidos de modo que estudantes
encontrem as orientacdes, os materiais adequados e sintam-se acompanhados em sua
trajetéria de formacdo académica. Ao mesmo tempo, essa modalidade de ensino-
aprendizagem favorece a atitude autbnoma da constru¢gdo do conhecimento, suportada
por materiais didaticos de qualidade, aporte tecnoldgico para a interacdo com professores
e tutores, indicacdo de fontes seguras de pesquisa e de encontros presenciais de

orientacado e acompanhamento.

3.6.1.1 Comunicacao Sincrona e Assincrona

A proposta EaD compreende processo de comunicacdo sincrona e assincrona. A
comunicacao assincrona caracteriza-se pela ndo-simultaneidade, ou seja, a comunicacao
€ emitida por uma pessoa e recebida/respondida por outra pessoa sem a necessidade de
sincronia. Trata-se do tipo de comunicagcdo mais amplamente utilizado neste curso e, ao
mesmo tempo, de maior potencial académico, pois permite estruturalmente a

possibilidade de reflexdo sobre a comunicacdo do outro, bem como a possibilidade de
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pesquisa/estudo para oferecer resposta (MORAN, 2013).

Podemos citar como exemplos de comunicacao assincrona utilizados no curso:

Forum de discussao - a estrutura do forum é organizada a partir da criagdo de
topicos para discussao do contetudo estudado, esclarecimentos de davidas e integracao
dos alunos/tutores/professores a distancia. Em outras palavras, alguns tépicos estao
relacionados a concepcao/discussdo de cada disciplina, outros se ligam a organizacdo
administrativa do curso/disciplina. Por meio desses espacos dialdgicos, o tutor a distancia

se relaciona, comunica-se e interage com a turma sob sua regéncia.

Central de Mensagens - trata-se da ferramenta mais utilizada para o atendimento
ao aluno, especialmente no que se refere a aspectos administrativo-académicos e a
comunicacdes particulares. A central de mensagens permite a comunicacdo com outros
alunos, com professores, coordenadores e tutores a distancia.

A comunicacdo sincrona € o oposto da assincrona, ja que se caracteriza pela
simultaneidade, ou seja, a comunicacdo é emitida por uma pessoa e recebida/respondida
por outra imediatamente, mantendo-se a possibilidade de conversacgao online. Trata-se do
tipo de comunicacdo menos utilizado neste curso e, ao mesmo tempo, de menor potencial
académico, pois exige conexao simultanea entre os interlocutores.

Vale ressaltar que a sincronia guarda um carater de pessoalidade a comunicacao,
estabelecendo interlocucdo imediata, 0 que permite a sensacado de aproximacao e de
conforto da interacdo simultdnea, nos moldes do que ocorre no ensino presencial,
diminuindo o sentimento de “isolamento”, que pode ser um fator de desmotivacéo para o

aluno na modalidade EaD. Podemos citar como exemplos:

Chats- Com horarios definidos para cada polo, sdo o espaco onde o aluno pode
conversar instantaneamente com os Tutores a Distancia. Por se tratar de uma conversa
sincrona, todos devem estar conectados no mesmo horéario, dai a importancia dos

horéarios definidos.

Webconferéncia - € uma reunido ou encontro virtual realizada pela internet através
de aplicativos ou servico com possibilidade de compartilhamento de apresentacdes, voz,
video, textos e arquivos via web.

Atendimento online - servico permanente disponibilizado aos alunos, tutores e
professores, para realizacdo de uma interacdo sincrona com a equipe do NEaD através

de um bate-papo sigiloso entre o usuario e um atendente real, que recebe duvidas,
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criticas e sugestdes e as encaminha para os setores adequados. O atendimento funciona

diariamente em horario comercial e esta disponivel na pagina principal do AVA.

3.7 Estratégias de flexibilizacdo curricular

A flexibilizacdo curricular é assegurada pela existéncia de componentes
curriculares optativos e também de atividades complementares materializadas por meio
da possibilidade de participacdo em eventos, do incentivo a autoria de artigos em
congressos, dentre outros. Esta flexibilidade, embora ndo permita que os alunos exergam
autonomia para imprimir em seu proprio curriculo uma relagdo de dialogo entre sua
individualidade e a proposicdo mais genérica do curso, prevé a possibilidade de eles
cursarem componentes curriculares de outros cursos e universidades, favorecendo o
atendimento de demandas especificas de formacdo (MILL, 2012). Esta formulacdo esta
em consonancia com os principios filosoficos e técnico-metodologicos gerais
preconizados no PPl da UFERSA (ltem 3.2), uma vez que colabora com a quebra do
formalismo presente na producao e disseminacdo do conhecimento de forma hierarquica
e produtivista.

Como suporte aos cursos de matematica, computacdo, fisica e quimica na
modalidade EaD, a plataforma MoodleNEaD/UFERSA ¢é equipada com alguns elementos
gue garantem a autonomia e a flexibilidade do aluno no aprender:

1. Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) - sdo ambientes online que o aluno
acessa, pelo computador, para assistir as aulas e realizar as atividades. O aluno
recebe uma senha de acesso e entra na “sala de aula virtual” de qualquer lugar e
em qualquer horéario, bastando estar conectado a internet. E neste ambiente que
ficam disponiveis os contetdos do curso e outras ferramentas de interacao, como
videoaulas, audio e videoconferéncias, chats, féruns e bibliotecas virtuais.

2. Videoaulas - como o préprio nome indica, sdo aulas gravadas em video que o
aluno pode acessar quando quiser. Elas podem combinar a fala do professor com
apresentacdes, imagens, sons e interatividade. Geralmente sdo planejadas de
forma a tornar o conteddo do curso mais atrativo, prendendo a atencdo do aluno
pelo tempo necessario para que ele compreenda o conteudo trabalhado.

3. Audio e Videoconferéncia - é um tipo de tecnologia que permite que alunos e
professores estabelecam uma comunicagédo bidirecional, através de dispositivos de

comunicagdo, como o computador. No ensino a distancia, a audioconferéncia e a
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videoconferéncia permite o contato entre alunos e tutores e/ou professores em

tempo real.

4. Chats e Féruns - com ferramentas de bate-papo e féruns de discussao, os alunos
podem esclarecer suas duvidas diretamente com os professores ou tutores, além
de promover discussdes em grupo.

5. Bibliotecas Virtuais - para atender as necessidades dos alunos 24 horas por dia,
sete dias por semana, a Universidade oferece acervos virtuais, onde é possivel
fazer download dos materiais de estudo e de consulta em formato digital,
gratuitamente.

De acordo com Palloff e Pratt (2002), um ambiente virtual de aprendizagem online
(AVA) é muito mais do que um instrutor interagindo com alunos e alunos interagindo entre
si, em um espaco no qual os discentes e docentes podem se conectar como iguais no
processo de aprendizagem.

Segundo Moran (2007), as atividades a distancia, se bem feitas, conferem
autonomia aos alunos e, se combinadas com atividades colaborativas, podem compor um
conjunto de estratégias muito interessantes e dindmicas. O uso da tecnologia na EaD traz
uma série de vantagens, como, por exemplo:

1. Os alunos tém a possibilidade de buscar informagBes por conta propria,
desenvolvendo a autonomia,

2. Os métodos de ensino utilizados na EaD possibilitam a troca de experiéncias entre
os alunos, professores e tutores;

3. As aulas ficam disponiveis para qualquer aluno que desejar acessa-las novamente;
com isso, aqueles que perderam alguma aula ou ndo entenderam algum contetdo
poderdo revisa-los quando necessario;

4. O aluno tem a comodidade de assistir as aulas, realizar atividades, contribuir com
coletas, esclarecer davidas e consultar materiais de estudo em qualquer horério e
lugar.

A partir deste contexto e das relagbes com as trilhas de aprendizagem do AVA
neste projeto, conclui-se que as tecnologias na EaD proporcionam condicdes
favoraveis a aprendizagem efetiva dos alunos, pois as atividades estdo todas
organizadas num mesmo local, onde, por meio de links, o aluno acessa os artigos
recomendados para leitura com suas propostas, atividades praticas sugeridas pelo
professor, exercicios de auto-avaliacdo, o guia da disciplina e as videoaulas com as
atividades indicadas no AVA. Por fim, concluimos que o AVA amplia as possibilidades

de aprendizagem, dos pontos de vista individual e coletivo, por meio da troca de
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experiéncia, permitindo interacdo entre alunos, tutores e professores envolvidos neste

processo de ensino e aprendizagem.

3.8 Politicas Institucionais de Apoio Discente

3.8.1 Programas de Apoio Pedagdgico

Na busca por padrbes de qualidade na formagédo de seus discentes, a UFERSA,
por meio de acles da Pro-Reitoria de Graduacédo (Setor Pedagogico e Colegiado de
Cursos de Graduacdo), trabalha para que as integralizacdes curriculares constituam
modelos nos quais teoria e préatica se equilibrem. Neste sentido, aponta-se a necessidade
permanente de construcao dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), a implementacao
de acOes voltadas a revisar periodicamente os programas curriculares, discutir os planos
de ensino dos docentes, organizar jornadas pedagdgicas e trabalhar a flexibilizacdo dos
componentes curriculares, conforme previsto no Projeto Pedagdgico Institucional.

A Pré-Reitoria de Graduacao, por meio do setor pedagdgico, tem em seu plano de
trabalho a atuacdo em quatro dimensdes. Uma dimenséo voltada a formacédo docente,
como forma de promover atualizacédo didatico-pedagogica do corpo docente da UFERSA.
Uma segunda dimenséo, relativa ao ensino e a aprendizagem, como forma de contribuir
com a melhoria do ensino e aprendizagem na UFERSA. A terceira, voltada a construcdo e
atualizacdo de documentos institucionais, projetos especiais e programas da Instituicao
voltados ao ensino e uma dltima com a finalidade de promover o acesso e a permanéncia
das pessoas no ensino superior, respeitando a diversidade humana.

No NEaD, existe o Atendimento Psicopedagdgico que constitui uma instancia de
acao orientadora compartilhada, focado no atendimento e acompanhamento dos
discentes. Esta acdo tem como proposta apoiar a execuc¢do do curso, estabelecendo
parceria com coordenador do curso, professores, colaboradores (equipe multidisciplinar),
tutores e discentes, com a intengao de executar um trabalho cooperativo em um ambiente
de aprendizagem no qual as contradi¢cdes e problemas possam tanto emergir quanto ser

superados.

O Servico Psicopedagogico tem com finalidade contribuir, de forma compartilhada,
para a concretizacdo do seu objetivo basico: educar para haver um trabalho desenvolvido
em equipe, sob uma perspectiva de coparticipacédo e corresponsabilidade, com base na
colaboragdo dos agentes educativos envolvidos. Oferece apoio psicopedagodgico ao

discente e suporte referente as questdes no ambito da aprendizagem.
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Para os discentes, € oferecido espaco de escuta no AVA, estruturado para o
atendimento individual e em grupo, tendo como finalidade ajudar na formacéo integral dos
estudantes, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal, académico e profissional.
Esse servico utiliza a orientagcdo entendida como um processo de ajuda continuada,
visando a melhoria das relacbes com a aprendizagem como também a uma melhor
gualidade em sua construcéo, procurando desenvolver um nivel de autonomia na busca
do conhecimento, reduzindo, consequentemente, os indices de evaséo e repeténcia.

Os discentes que apresentam dificuldades de aprendizagem, ao longo do curso,
além da orientacdo do professor de cada disciplina e o tutor, recebem atencéo especial
gue se evidencia em acdes propostas pelo Nucleo de Apoio Pedagogico do NEaD, ou
sugeridas pelo Conselho de Curso sob forma de atendimento psicopedagdgico, encontros
de orientacao e outras atividades contribuindo para que o estudante prossiga os estudos.

3.8.2 Acessibilidade e Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais e/ou com Algum Tipo de Deficiéncia

Aos discentes que apresentem algum tipo de deficiéncia, sdo oferecidas, quando
necessario, acdes contribuindo para sua inclusdo no ambiente académico, tais como:

e Discentes com deficiéncia auditiva — servigo de intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS, nos encontros presenciais. As videoaulas séo legendadas e
interpretados por profissional (intérprete de LIBRAS);

e Discentes com deficiéncia visual e baixa visdo — titulos em Braile e materiais
de videoaulas que podem ser encontrados na biblioteca do curso. Todos o0s
materiais disponibilizados no AVA poderéo ser lidos atraves de sintetizadores de
voz, como o DOS Vox, oferecido gratuitamente. Para pessoas com baixa viséo, o
préprio moodle dispde da ferramenta de ampliacdo dos textos, além de serem
disponibilizados os materiais das disciplinas de forma ampliada, de acordo com as
necessidades especificas do discente.

O ensino a distancia através de suas ferramentas digitais proporciona a ideia de
um ensino voltado a superacédo de limites, ndo so territorial e geografico, mas de carater
pessoal, no qual cada um pode se adaptar as suas condi¢des fisicas e necessidades
especificas. Essa adaptacdo é hoje o principal motivo de crescimento da EaD, pois é
nessa ideia do que as tecnologias oferecem que segue a perspectiva de aprendizagens
diferenciadas na modalidade a distancia, ja que possibilita ao individuo adaptar seu ritmo

de aprendizagem as demandas do curso.
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Nesse sentido, Araujo (2010) ressalta que a educacdo na modalidade a distancia
possibilita a utilizacdo de seus mecanismos de aprendizagem, por individuos com
diferentes tipos de necessidades especiais. Para a autora, as tecnologias podem trazer
atividades e estratégias pedagdgicas que contemplam os diversos estilos de
aprendizagem, além de usar diferentes recursos tecnologicos que permitem ao cidadao,
independentemente de sua condi¢cédo, 0 acesso ao conhecimento.

Do mesmo modo, Hickel (2011) destaca uma caracteristica inerente a educacgéo a
distancia, a personalizacao do ensino, considerada extremamente inclusiva, pois 0 ensino
pode ser adaptado as necessidades especiais de cada discente, sejam de ordem fisica ou
cognitiva.

Para ressaltar o compromisso da Universidade com a politica de incluséo social, o
Conselho Universitario criou, por meio da Resolugcdo CONSUNI/UFERSA n° 005/2012, a
Coordenacédo Geral de Acao Afirmativa, Diversidade e Inclusdo Social (CAADIS), que tem
como uma de suas finalidades garantir as condicbes de acessibilidade na eliminacédo de
barreiras fisicas, pedagdgicas, nas comunicacdes e informagdes, nos diversos ambientes,
instalagbes, equipamentos, mobilidrios e em materiais didaticos, no &ambito da
universidade.

Essa politica de Inclusdo na UFERSA é voltada para o acesso e permanéncia na
graduacdo e pos-graduacdo, dos alunos com necessidade educacional especial e/ou com
algum tipo de deficiéncia, no sentido de garantir o atendimento e aplicabilidade da
legislacdo federal, com o objetivo de fomentar a criacdo e a consolidacdo de acdes
institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia e/ou com
necessidades especificas a vida académica, eliminando barreiras comportamentais,

pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacao, dentre outras metas.

3.8.3 Pesquisa - Iniciacdo Cientifica

Considera-se neste PPC que a propensdao a pesquisa deve ser uma atitude
fundamental do Licenciado em Computagcdo. A pesquisa se apresenta como constituinte
do desenvolvimento tedrico e pratico do conhecimento. A intimidade com o conhecimento
tedrico sO pode ser obtida através da percep¢do de como este € criado e sustentado pelo
processo investigativo. Igualmente, a atividade pratica possui um componente
investigatorio de criagdo ou ao menos de recriacdo, que a torna bem mais do que uma
simples reproducéo do conhecimento. Entende-se que os alunos do curso de Licenciatura
em Computagdo devam ser familiarizados com os procedimentos de pesquisa e com 0

processo histérico de producdo e disseminacdo do conhecimento. Assim, No curso a
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pesquisa sera tratada como instrumento de ensino e conteudo de aprendizagem, de
forma a garantir autonomia na aquisi¢cao e desenvolvimento do conhecimento pelos seus
egressos.

As bolsas de Iniciacao Cientifica destinam-se a alunos de cursos de graduacao que
se proponham a participar, individualmente ou em equipe, de projeto de pesquisa
desenvolvido por pesquisador qualificado, responsavel pela elaboracédo e implementacao
de um plano de trabalho a ser executado com a colaboragcdo do candidato por ele
indicado. As bolsas de pesquisa provém de recursos financeiros do PIBIC/CNPq com
cotas institucionais e individuais (balcdo) e da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacéao
da UFERSA (modalidade PICI).

3.8.4 Extensao

Desde o inicio do curso, o processo de formacéo primara pela indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao porque entendemos gue 0 ensino precisa da pesquisa
para aprimora-lo e inova-lo, como também para reafirma-lo e redefini-lo sempre que
necessario ao seu corpo epistemoldgico, evitando a estagnacdo. O ensino também
necessita da extensdo para que, por meio do dialogo, seus conhecimentos sejam
ampliados numa relacdo que proporcione a transformacdo da realidade de forma
consciente. Considerando esse pressuposto, ao longo da formagéao, os licenciandos serao
confrontados com oportunidades de participar de projetos de pesquisa e extensdo com

vistas, a partir do dialogo, a transformacéo de sua realidade social.

3.8.4.1 Participacdo de Alunos em Eventos Técnicos ou Atividades de Extensao

As ac¢les de extensdo podem ser desenvolvidas das seguintes formas:
a) Programa: € concebido como um conjunto articulado de projetos e outras a¢des de
extensdo (cursos, eventos, prestacdo de servicos), preferencialmente integradas a
atividades de pesquisa e de ensino, em geral configurado pela interdisciplinaridade. Tem
carater organico-institucional, clareza de diretrizes e orientacdo para um objetivo comum,

sendo executado em médio e longo prazo;

b) Projeto: € uma acdo processual e continua, de carater educativo, social, cultural,
cientifico ou tecnolégico, com objetivo especifico, desenvolvido em curto e médio prazo,

geralmente ndo vinculado a um programa,
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c) Curso de Extensdo: sdo acOes pedagogicas, de carater teorico e/ou pratico,
presenciais ou a distancia, planejadas e organizadas de modo sistematico, com carga
horaria minima de oito horas e critérios de avaliacao definidos;

d) Evento: compreendem as a¢des que implicam apresentacao, discussao e/ou exibicao
publica, livre ou com clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico,
esportivo, cientifico e tecnolégico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela

universidade;

e) Prestacdo de Servicos: é a realizacdo de trabalho oferecido pela instituicdo ou
contratado por terceiros (comunidade, empresa, 6rgéo publico, etc.) e que se caracteriza
por intangibilidade, inseparabilidade processo/produto e ndo resulta na posse de um bem.
A prestacao de servigos deve ser percebida como acao institucional, comprometida com o
projeto politico-académico da universidade e com a realidade social, inserida numa
proposta pedagdgica que a integra ao processo educativo, sendo desenvolvida com
competéncia técnico-cientifica.

No ano de 2012, a Ufersa teve seu primeiro Programa Institucional de Extensao
aprovado pela Resolucdo CONSUNI/Ufersa n® 002/2012, de 22 de marco de 2012.
Somente em 2013, foi lancado o primeiro edital interno de apoio a projetos de extensao
(Edital PROEC n° 02/2013). Anteriormente, o financiamento da extensdo ficava

condicionado a concorréncia de editais.

3.8.5 Programas de Apoio Financeiro

Para apoio financeiro aos alunos, a UFERSA dispde dos Programas de
Permanéncia e de Apoio Financeiro ao Estudante, implantados pelas Resolucdes
CONSUNI/UFERSA nos 001/2010 e 14/2010, respectivamente. O Programa Institucional
Permanéncia tem como finalidade ampliar as condicbes de permanéncia dos discentes
dos cursos de graduacdo da UFERSA, em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica,
durante o tempo regular do seu curso, minimizando os efeitos das desigualdades sociais
e regionais, visando a reducdo das taxas de evasdo e de retencdo. Para tanto, sdo
ofertadas bolsas de permanéncia académica e de apoio ao esporte, além dos auxilios:
alimentacao; didatico-pedagodgico; para pessoas com necessidade educacional especial
e/ou com algum tipo de deficiéncia; transporte. Por sua vez, o Programa de Apoio
Financeiro ao Estudante de Graduacdo visa a concessao de auxilio aos discentes,

Centros Académicos e Diretério Central de Estudantes que pretendem participar de
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eventos de carater técnico-cientificos, didatico-pedagdgicos, esportivos, culturais ou

aqueles denominados eventos de cidadania (féruns estudantis).

3.8.5.1 Ofertas de Bolsas

A participacado de alunos do Curso de Licenciatura em Computacédo na modalidade
a Distancia nas atividades académicas pode se dar de varias formas, conforme a

descricdo especifica das atividades principais:

3.8.5.2 Bolsa Pré-Estagio

A UFERSA mantém, via Pré6-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), a modalidade de
apoio para académicos matriculados em cursos de graduacdo, mediante edital préprio.

3.8.5.3 Bolsade Iniciacdo a Docéncia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) tem como base
legal a Lei n® 9.394/1996, a Lei n® 11.273/2006 e o Decreto n° 7.219/2010. Sob a tutela da
Capes, tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
gualidade da educacéao basica publica brasileira.

Os projetos apoiados no ambito do Pibid sdo propostos por instituicdes de ensino
superior (IES) e desenvolvidos por alunos de cursos de licenciatura sob supervisdo de
professores de educacédo basica e orientacdo de professores das IES (coordenadores de
area). O programa concede bolsas aos integrantes do projeto (coordenador institucional,
coordenador de é&rea, supervisor e alunos de licenciatura), bem como o repasse de

recursos financeiros para custear suas atividades.

3.8.5.4 Estimulos a Permanéncia

Existe um conjunto de acdes adicionais sob a responsabilidade da Pré-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PROAE) subsidiando valores acessiveis para refeicbes no
restaurante universitario, servico de psicologia, assisténcia social, atendimento
odontoldgico e pratica desportiva para discentes de graduagao.

O atendimento social e psicologico € desenvolvido de forma a orientar os alunos na
resolucdo de problemas de ordem social e psiquica e séo feitos segundo as dimensdes
individual e grupal. De forma complementar, também é oferecida assisténcia odontoldgica

aos discentes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica.
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3.8.5.5 Programa de Mobilidade Académica

Além disso, a UFERSA conta com o Programa Paulo Freire, que atua em conjunto
com a Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (OEIl). Este programa visa a promocdo da mobilidade dos estudantes de
graduacéao e pés-graduacdo que estejam em cursos com foco na profissdo do magistério,
como neste caso o curso de Licenciatura em Computacado a Distancia.

A divulgacédo de editais de selecdo busca discentes regularmente matriculados em
cursos de graduacdo da UFERSA para a concessédo de bolsas de mobilidade académica
internacional no ambito do Programa Paulo Freire a fim de realizar estudos em

instituicbes de ensino superior participantes do programa.

3.8.6 Assisténcia estudantil

A infraestrutura de atendimento aos discentes em suas necessidades diarias e
vivéncia na InstituicAo esta representada por centros de convivéncia, lanchonetes,
restaurante universitario, parque poliesportivo composto por gindsio de esportes, piscina
semiolimpica, campo de futebol, quadras de esportes e nas residéncias universitarias do
campus sede. Nos demais campi, dispde-se de lanchonetes, centro de convivéncia,
restaurantes universitarios e residéncias, esses dois Gltimos em construcao, além de estar
planejada a construcdo de ginasios poliesportivos.

De forma a possibilitar aos discentes, na condicdo de segmento organizado da
comunidade universitaria, o desenvolvimento da politica estudantil, a Instituicdo, por meio
da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e coordenacdes nos campi fora da sede, tem
procurado prestar auxilio aos Centros Académicos e ao Diretdrio Central dos Estudantes
(DCE), disponibilizando espacos e equipamentos necessarios a organizacdo estudantil,
além de servicos de reprografia e de transporte para o DCE, para deslocamentos entre os

campi.
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4 Organizacao Curricular do Curso

A estrutura curricular foi pensada para atender aos requisitos legais exigidos pelo

Ministério da Educacédo e norteados pela Resolucdo CNE/CES 05/2016, que estabelece

as diretrizes curriculares para os cursos de computacéo, e a Resolucdo CNE/CP 02/2015,

gue estabelece as diretrizes para os cursos do magistério para educacao basica. Essa

organizacdo curricular contempla conteudos basicos, especificos e tecnoldgicos

separados em dimensodes de saberes, conforme observacdes apresentadas a seguir.

Eixo Tecnoldgico: sdo componentes comuns as areas das Ciéncias da Computagéo e a
Licenciatura em Computacdo, abrangendo componentes de formacdo béasica a
computacao: Matematica Basica; Informatica Basica; Célculo I; Introducdo a Computacéo;
Histéria, Educacdo e Computacéo; Inglés para Computacdo; Linguagem de Programacao
Orientada a Objetos I; Matematica Discreta; Algoritmos e Estruturas de Dados; Linguagem
de Programacdo Orientada a Objetos Il; Banco de Dados; Redes de computadores;
Sistemas Operacionais; Programacao Web; Analise e Projeto Orientado a Objetos;
Computacdo Grafica; Estatistica; Programacdo para Mobile; Introdugdo a Engenharia de
Software; Organizacéo e Arquitetura de Computadores.

Eixo de Formacao Geral e Humanistica: sdo componentes oferecidos na instituicdo e
gue oportunizam a construcdo de saberes e habilidades que compbem o trabalho em
diferentes campos de atuacao profissional: Introducdo a Educacdo a Distancia; Andlise e
Expresséao Textual; Filosofia e Educacéo; Sociologia e Educacgéo; Psicologia e Educacéao;
Metodologia Cientifica da Pesquisa; Educagcdo Especial e Diversidade na Perspectiva
Inclusiva; Etica e Direito Socioculturais; Libras—Teoria e Pratica; Planejamento e Praticas
de Gestéo Escolar.

Eixo de Formacéao Didatico-Pedagdgico: sdo componentes que especificam a formacao
dentro da Habilitacdo Licenciatura em Computacdo: Tecnhologias Digitais em Espacos
Escolares; Didatica; Computacdo, Ambiente e Educacéo; Instrumentagdo para o Ensino de
Computacéo; Estagio Curricular Supervisionado; Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
Eixo de Formagdo Complementar e Optativas: sdo componentes que complementam e
gualificam a formag&o técnica especifica de forma interdisciplinar e interdepartamental.
Neste eixo, € construida a possibilidade de um curriculo mais pessoal ao estudante, em
que ele tem a opcado de eleger componentes de seu interesse que sejam ofertados
também por outros departamentos. As disciplinas optativas sdo: Software Livre; Interacéo
Humano-Computador; Arquitetura de Software; Toépicos Especiais em Sistemas
Distribuidos; Desenvolvimento de Cdédigo Seguro; Programacdo de Jogos; Teste de
Software; Introducdo a Inteligéncia Atrtificial; Empreendedorismo; Introducdo a Padrbes de
Projeto; Gestéo de Projetos.

Observa-se que o curriculo do curso de Licenciatura em Computacao define 8 (oito)

semestres como sendo a duragéo ideal do curso. Para concluséo do curso, o aluno deve

integralizar 2.610 (duas mil seiscentas e dez) horas de disciplinas, 405 (quatrocentas e
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vinte) horas de Estagio Supervisionado, 60 (sessenta) horas de Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) e 200 (duzentas) horas de atividades complementares, o que
correspondentes a uma carga horaria total de 3.275 (trés mil duzentas e setenta e cinco)
horas.

4.1 Estruturacurricular

A estrutura curricular proposta, com o objetivo de desenvolver as competéncias
previstas neste Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura em computacdo da

UFERSA, é apresentada no quadro abaixo:

P Componente Curricular Pccch* TE::** TCoTaI C:\Iéod?tis Pré-Requisitos
Introducdo a Educacéo a Distancia 0 60 60 4 -

Analise e Expresséo Textual 0 60 60 4 -

1 Informatica Bésica 0 60 60 4 -
Matemética Basica 0 60 60 4 -
Introducdo & Computacao 0 60 60 4 -

0 300 300 20
Politicas, Estrutura e Gestdo da Educacao 15 45 60 4 -
Inglés para Computacéo 0 60 60 4 -
Didatica | 30 45 75 5 -

2 Histdria, Educacdo e Computacao 15 45 60 4 -
Matemética Discreta 0 60 60 4
Linguagem de Programacédo Orientada a Introducéo a
Objetos | 0 60 60 4 Computacgéo

60 315 375 25
Filosofia e Educacgéo 0 60 60 4 -
Tecnologias Digitais em Espacos Escolares 30 45 75 5 -
Célculo | 0 60 60 4 Matemética Basica
Linguagem de
Algoritmos e Estruturas de Dados 0 60 60 4 Programacéo

3 Orientada a Objetos |

I(_)igjgel:ggtlalm de Programacéo Orientada a 0 60 60 4 | g?g;g?ﬁgz;gg
Orientada a Objetos |
Banco de Dados 0 60 60 4 Introdugéo~a
Computagao
30 345 375 25

Sociologia e Educacédo 0 60 60 4 -

Didatica Il 30 30 60 4 -
Organizacéo e Arquitetura de Computadores 0 60 60 4 Introdugao~a
Computacgao
Redes de computadores 0 60 60 4 Icn trodugaoNa
omputacao

4 Linguagem de
Andlise e Projeto Orientado a Objetos 0 60 60 4 Ori:r:?agdrgrgaocgj%tos

Il
Computacédo Gréfica 0 60 60 4 g trodugaoNa
omputacao
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30 330 360 24
Psicologia e Educacgéo 0 60 60 4 -
Planejamento e Praticas de Gestéo Escolar 30 30 60 4 -
~  a , Andlise e Projeto
Introducéo & Engenharia de Software 0 60 60 4 Orientado a Objetos
Linguagem de
5 Programacéo Web 0 60 60 4 Programacéao
Orientada a Objetos |
Instrumentagcdo para o  Ensino )
Computacéo | (IPECI) 45 45 90 6
Estagio Curricular Supervisionado | (ECS |) 0 135 135 9 -
75 390 465 31
Computacdo, Ambiente e Educacédo 30 30 60 4 -
Metodologia Cientifica da Pesquisa 15 45 60 4 -
Estatistica 0 60 60 4 -
Linguagem de
~ . Programacéao
6 Programacéo para Mobile 0 60 60 4 Orientada a Objetos
Il
Instrumentacdo para o Ensino i
Computagéo Il (IPEC 1) 45 45 90 6
Estagio Curricular Supervisionado Il (ECS II) 0 135 135 9 ECS |
90 375 465 31
Educagap _Espeglal e Diversidade 30 60 90 6 i
Perspectiva inclusiva
Etica e Direito Socioculturais 30 30 60 4 -
Sistemas Operacionais 0 60 60 Introdugao~a
Computagédo
7 | Instrumentagcdo para o Ensino i
Computacéo Il (IPEC I11) 45 45 90 6
ﬁls)taglo Curricular Supervisionado Ill (ECS 0 135 135 9 ECS Il
Optativa | 0 60 60 4 -
105 390 495 33
Libras — Teoria e Pratica 15 45 60 4 -
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) 0 60 60 4 ECS I
8 | Optativa Il 0 60 60 4 -
Optativa Il 0 60 60 4 -
15 225 240 16
Subtotal 405 | 2.670 | 3.075 205
Atividades complementares - - 200 -
Total 405 | 2.670 | 3.275 205

Tabela 1- Estrutura Curricular.

* CH PcCC: Carga horaria de pratica como Componente Curricular.
** CH T—P: Carga horéria de atividades tedrico-préaticas.

A seguir, sdo apresentas as disciplinas optativas propostas:

Disciplina CH Pré-requisito
Software Livre 60 -
Interacdo Humano-Computador 60 -
Arquitetura de Software 60 Introducdo a Engenharia de Software
Topicos Especiais em Sistemas Distribuidos 60 (L)'Bj%:ggim de Programagao Orientada a
Desenvolvimento de Cédigo Seguro 60 nguagem de Programagdo Orientada a

Objetos Il

Programacéo de Jogos 60 Programacéo Orientada a Objetos
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Teste de Software 60 Introducdo a Engenharia de Software

Introducéo a Inteligéncia Atrtificial 60 Algoritmos e Estruturas de Dados

Empreendedorismo 60 -

Introducéo a Padrdes de Projetos 60 Linguagem de Programagdo Orientada a
Obijetos Il

Gestao de Projetos 60 Introducdo a Engenharia de Software

Tabela 2 — Relagao de Disciplinas Optativas.

4.2 Ementas, bibliografia basica e complementar

1° Periodo

Introducdo a Educacéo a Distancia

Ementa: Fundamentos e conceitos da Educacéo a Distancia — EaD. Tecnologias de informacao e
comunicacdo. Ambientes virtuais de aprendizagem. Importancia e funcdes do professor, do tutor e
do estudante na modalidade de Educacéo a Distancia.

Bibliografia basica:

1. MORAES, M. C. (org.). Educacédo a distancia: fundamentos e pratica. Capitulo 2. A
educacao a distancia possibilitando a formacgéo do professor com base no ciclo da pratica
pedagdgica. Maria Elizabete Brisola Brito Prado e José Armando Valente, 2002.

2. MOORE, M.; KEARSLEY, G. Educacéao a Distancia: uma visédo integrada. Trad. Roberto
Galman. S&o Paulo: Thomson Learning, 2007.

3. MORAN, José Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicas. In: MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda
Aparecida (org.). Novas Tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas: Papirus, 2006.
p. 11-65.

Bibliografia complementar:

1. LITTO, F. M.; FORMIGA, M. M. (org.). Educacao a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo:
Pearson, 2009. (BV)

2. RENOTE. Revista Novas Tecnologias na Educacdo. Porto Alegre: UFRGS, Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educac¢do, 2003. Disponivel em:
<http://www.cinted.ufrgs.br/renote>. Acesso em: 23 jan. 2016.

3. MAIA, C.; MATTAR. J. ABC da EaD. 12 ed, S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007. (BV)

4. MUNHOZ, A. S. O Estudo em Ambiente Virtual de Aprendizagens: um guia pratico.
Curitiba: Intersaberes, 2013. (BV)

5. CUNHA, Maria Teobanete da. Causas da evasdo do curso de licenciatura em computacéo
e informatica da UFERSA - campus Angicos/RN. 2016.

Andélise e Expressao Textual

Ementa: Linguagem, discurso e géneros. O uso social da linguagem. A lingua como fenémeno de
interacdo. Textualidade e tipologia. Praticas de leituras e producdo escrita de textos e
hiperdocumentos.

Bibliografia basica:

1. CARVALHO, C. I. C. Anédlise e expresséao textual. Mossor6: EQUFERSA, 2013.

2. CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Gramética Reflexiva: Os sentidos do texto [livro
eletrénico]. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

3. HARTMANN, S. H. G.; SANTAROSA, S. D. Préaticas de leitura para o letramento no
ensino superior. [livro eletrénico]. Curitiba: Intersaberes, 2012.

Bibliografia complementar:
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1. MEDEIROS, J. B. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 11.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2012.

2. CASARIN, H. C. F.; CASARIN, S. J. Pesquisa cientifica: da teoria a pratica [livro
eletrdnico]. Curitiba: Intersaberes, 2012.

3. ILHESCA, D. D.; SILVA, D. T. M.; SILVA, M. R. Redacdo académica. [livro eletrbnico].
Curitiba: Intersaberes, 2013.

4. SAVIOLI, F. P.; FIORIN, J. L. Licbes de texto: leitura e redacao [livro eletrénico]. 5. ed.
S&o Paulo: Atica, 2006.

5. LEON, C. B. et al. Comunicacdo e expresséo (livro eletrénico). Curitiba. Intersaberes,
2013.

Informética Béasica

Ementa: Conceitos fundamentais. Conceitos basicos de Hardware, Software, redes de
computadores e Internet. DefinicAdo de Sistema Operacional e software utilitario. Ferramentas
Web. Editor de texto. Editor de planilha. Editor de slides.

Bibliografia béasica:
1. PARENTE, Regina Rosa. Informatica basica. Mossor6: EQUFERSA. 2013.

2. CAPRON, H. L.; JOHN, J. A. Introducéo ainformatica. Sdo Paulo: Ed. Pearson, 2004.
3. VELLOSO, F. C. Informética: conceitos basicos. Rio de Janeiro: Campus, 2004.

Bibliografia complementar:

1. NORTON, Peter. Introducéo a informatica. Sao Paulo: Pearson Makron Books, 2004.

2. COSTA, Renato. Informética para Concursos. Sao Paulo: Método, 2015.

3. CAVALCANTE, C. F. D. Principais usos da informatica em alunos de escola publica. 2016.

4. JOAO, Belmiro N. Informatica Aplicada. Sdo Paulo: Pearson, 2014. (BV)

5. WILDAUER, Egon W.; JUNIOR, C. C. Informatica Instrumental. Curitiba: InterSaberes,
2013. (BV)

Matematica Basica

Ementa: Conjuntos: no¢des basicas, operacdes e conjuntos numéricos. Fungcdes de uma variavel
real: definicbes, operacdes e propriedades fundamentais de alguns tipos de funcdes. Equagbes e
inequacgdes polinomiais.

Bibliografia béasica:

1. CODES, R. N. Matematica basica. Mossor6: EQUFERSA, 2013.
2. |IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar, vol. 1. Sao Paulo: Atual, 2013.
3. IEZZI, G. Fundamentos de matematica elementar, vol. 2. Sdo Paulo: Atual, 1993.

Bibliografia complementar:

1. BOULQOS, P. Pré-Calculo. Ribeirao Preto, SP: Makron, 2006.

2. DEMANA, F. D. et al. Pré-Calculo. 22 ed. Sao Paulo: Pearson, 2013.

3. FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo A. 62 edicao. S&o Paulo: Person Prentice
Hall, 1992.

4. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Céalculo. v. 1. 52 ed. Sdo Paulo: Livros Técnicos e

Cientificos, 2011.
5. LIMA, E. L. Nameros e Func¢des Reais. Rio de Janeiro: Colegdo PROFMAT, SBM, 2013.

Introducdo a Computacéo

Ementa: Conceitos basicos de computacao. Arquitetura basica de um computador. Introducao a
Légica. A informacdo e sua representacao: sistemas de numeracao, representacdo de nameros
naturais e reais, codificacao alfanumérica. Desenvolvimento de algoritmos estruturados.

Bibliografia basica:
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1. MOKARZEL, F. C.; SOMA, N. Y. Introducdo a ciéncia da computacdo. S&do Paulo:
Elsevier, 2008.

2. CAPRON, H. L.; JONSON, J. A. Introducéo a informatica. 8. ed. Sdo Paulo: Pearson,
2004.

3. MANZANO, J. A. N. G.; OLIVEIRA, J. F. Algoritmos — Ldgica para desenvolvimento de
programacao de computadores. Sdo Paulo: Ed. Erica, 2011.

Bibliografia complementar:

1. ASCENCIO, A. F. G.; CAMPOS, E. A. V. Fundamentos da programacao de
computadores. 2. ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2007.

PARENTE, Regina Rosa. Informética basica. EQUFERSA. 2013.

TANENBAUM, A. S. Organizac¢éao Estruturada de Computadores. 42, ed. LTC. 2001.
SOUZA, Jodo Nunes de. Logica para ciéncia da computacdo. Editora Campus, 2002.
CINTRA, Marcos Evandro. Introducao a computacao. Mossoré: EQUFERSA, 2014.

aghwnN

2% Periodo

Politicas, Estrutura e Gestdo da Educacao Basica

Ementa: A educacdo escolar como direito da cidadania e como dever do Estado na sociedade
brasileira. Organizagdo da educacdo brasileira. Legislagbes educacionais nacionais. Plano
nacional de educacéo. Resolug¢des do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Dimenséo Prética: Atividades de analise de cumprimento das legislagcbes vigentes junto a espacos
escolares. Analise dos sistemas educacionais brasileiro, estadual e municipal. Dimenséao legal,
politica e econdbmica da organizacao e funcionamento da educac¢éo e dos planos educacionais.

Bibliografia basica

1. BESSA, C. M. B.; SOUSA JUNIOR, F. S. Pratica de ensino llI: politicas, estrutura e gestao
da educacao basica. Mossoré: EAUFERSA, 2013.

2. BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacao. (Lei 9394/96). Apresentacdo de Carlos R.
J. Cury. 4.ed. Rio de Janeiro: DP&A. 2001.

3. FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (org.). Gestdo da educacao: impasses,
perspectivas e compromissos. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia complementar:

1. LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 4. ed. Goiania:
Alternativa, 2001.

2. ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 5.ed. Rio de Janeiro: Vozes,
2002.

3. BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro
de 1998. 33. ed. atual e ampl. S&o Paulo: Saraiva, 2004

4. MENEZES, J. G. C. et. al. Estrutura e funcionamento da educacdo basica: leituras.
2.ed. em. Ampl. S&o Paulo: Pioneira, 1999.

5. OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo democréatica da educacgdo: desafios contemporaneos.
2.ed. Petropolis: Vozes, 1998.

Inglés para Computagéo

Ementa: A importancia da Lingua Inglesa na atualidade. Estratégias e técnicas de leitura. Uso do
dicionario. Traducdo. Formacdao de palavras. Aspectos gramaticais da lingua inglesa. Aquisicéo de
vocabulario na area de informética. Géneros textuais em contextos de uso da informatica.

Bibliografia basica

1. SILVA, Jodo Antenor de C. Inglés instrumental leitura e compreensdo de textos.
Salvador: EAUFBA, 2004.
2. MUNHOZ, Rosangela. Inglés instrumental: estratégias de leitura: modulo 1. 2000.
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3. MUNHOZ, Roséangela. Inglés instrumental: estratégias de leitura: modulo II. 2001.
Bibliografia complementar

1. GUANDALINI, Eiter Otavio. Técnicas de leitura em inglés ESP - english for specific
purposes. Sdo Paulo: Novotexto, 2005.

2. OXENDEN, Clive. New english file: elementary: student's book. Sdo Paulo: Oxford, 2004.

3. ARAUJO, Fabiane de Matos. Inglés para informatica. Manaus: Centro de Educacdo
Tecnoldgica do Amazonas, 2010.

4. MURPHY, R. Essential Grammar In Use: Gramatica Bésica da Lingua Inglesa. 2. ed.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2010.

5. THOMPSON, Marco Aurélio. Inglés Instrumental: Estratégias de Leitura Para Informatica
e Internet. S0 Paulo: Editora Erica, 2015.

Didética |

Ementa: A funcéo social da educacéo e suas categorizacdes. O papel da Didatica na formacgéo do
educador. Dimensdes do processo didatico e seus eixos norteadores: ensinar e aprender. A
escola e o ensino. Os professores: identidade e formacdo profissional. Os alunos e a
aprendizagem. A organizacdo e o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem: o0s
planos de aula, os programas de aprendizagem e o projeto politico-pedagdgico. Abordagens
pedagdgicas, metodologias de ensino, técnicas e estratégias de ensino-aprendizagem. As
interagbes em sala de aula.

Dimenséo Pratica: Atividades de identificacdo e andlise, da atuacdo de docente em exercicio, das
formas de planejamento, metodologias de ensino e avaliacdo. Criacdo de proposta de
intervencgdo, elaborando plano de aula para ensinar um conceito da Computagao.

Bibliografia béasica:

1. SEAL, A. G. S. Pratica IV: didatica geral. Mossor6: EQUFERSA, 2013.

2. LIBANEO, J. C. Didética. Editora Cortez, Sdo0 Paulo 1990.

3. CARVALHO, I. M. O processo didatico. 6% Ed. Rio de Janeiro: Editora Fund. Getulio
Vargas, 1987.

Bibliografia complementar:

1. BORDENAVE, J. D. P.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino-aprendizagem. 21 ed.
Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

2. AYRES, A. C.; ANDRADE, M. Didatica do ensino de ciéncias: como as concepc¢des de
ciéncias influenciam as préticas pedagdgicas? Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/sites/default/files/8_didatica_do_ensino_de_ciencias.pdf.>.
Acesso em: 23 jan. 2016.

3. BORGES, R. M. R. Em debate: cientificidade e educagdo em ciéncias. Porto Alegre:
SE/CECIRS, 1996.

4. VILLANI, A.; PACCA, J. L. A. Construtivismo, conhecimento cientifico e habilidade didatica
no ensino de ciéncias. Revista da Faculdade de Educacé&o, Sdo Paulo, v. 23, n. 1-2, p. x-
y, 1997.

Historia, Educacdo e Computacéo

Ementa: Histéria da Computagcdo: computadores, comunicacdes, linguagens de programacéo,
sistemas operacionais, tecnologias educacionais. Visao geral das areas da computacao.
Oportunidades multidisciplinares do uso da computacdo: ensino, pesquisa, desenvolvimento e
empregabilidade.

Dimenséo Pratica: Estudos sobre a evolucao hardware e software, bem como a interferéncia na
vida social e produtiva do ser humano. Estudo de viabilidade dos ambientes para insercdo das
tecnologias computacionais e andlise do impacto causado.
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Bibliografia basica

1.

2.
3.

MOKARZEL, F. C.; SOMA, N. Y. Introducdo a ciéncia da computacdo. Sao Paulo:
Elsevier, 2008.

PARENTE, Regina Rosa. Informética basica. Mossor6: EQUFERSA. 2013.

FOROUZAN, Behrouz; MOSHARRAF, Firouz. Fundamentos da Ciéncia da
Computacdo. 1. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2011.

Bibliografia complementar

1.

2.

FEDELI, Ricardo Daniel. Introducdo a ciéncia da computacdo. 2.ed. Sdo Paulo:
Thomson, 2010.

WASLAWICK, Raul Sidnei. Metodologia de pesquisa para ciéncia da computacédo. Sao
Paulo: Elsevier, 2009.

MONTEIRO, Bruno de Sousa. Préatica de ensino I: educa¢do em computacdo. Mossoro:
EdUfersa, 2013.

CINTRA, Marcos Evandro. Introdu¢cdo a computacgédo. Mossoré: EdUfersa, 2013.
NORTON, Peter. Introducéo a informética. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 2004.

Matematica Discreta

Ementa: Ldgica. Conjuntos e Principios da Contagem. Técnicas de demonstracdo. Inducdo e
Recurséo.

Bibliografia basica

2.

3.

4.

GERSTING, J. Fundamentos matematicos para a ciéncia da computacéo. 4. ed. Rio de
Janeiro: Editora LTC, 2001.

ABE, Jair; PAPAVERO, Nelson. Teoria intuitiva dos conjuntos. S&o Paulo: Makron
Books, 1992.

ALBERTSON, Michell O.; HUTCHINSON, Joan P. Discrete mathematics with
algorithms. New Jersey: John Wiley& Sons, 1988.

Bibliografia complementar

1.

KNUTH, Donald E.; GRAHAM, Ronald L.; PATASHNIK, Oren. Matematica concreta:
fundamentos para a ciéncia da computacao. Rio de Janeiro: Editora LTC, 1995.

MUNRO, John E. Discrete mathematics for computing. London: Chapman & Hall, 1993
ROMAN, S. An introduction to discrete mathematics. Rochester: Saunders College,
1989.

ROSS, Kenneth A.; WRIGHT, Charles R. B. Discrete mathematics. Upper Saadle River:
Prentice Hall, 1988.

SCHEINERMAN, E. R. Matematica discreta: uma introducdo. S&o Paulo: Thomson, 2000.

Linguagem de Programacéao Orientada a Objetos |

Ementa: Introducdo a Java. Tipos de dados. Operadores. Estruturas condicionais. Estruturas de
repeticdo. Classes e objetos. Atributos. Métodos. Encapsulamento. Vetores e Matrizes.

Bibliografia basica

4.

5.

6.

ASCENCIO, A.; CAMPOS, E. Fundamentos da Programacéo de Computadores. 3. ed. Sao
Paulo: Prentice-Hall, 2012.

CAY, S.; HORSTMANN, G. C. Core Java. Volume 1: Fundamentos. 8a edi¢do. Sdo Paulo:
Pearson, 2010.

SANTOS, R. Introducéo a Programacdao Orientada a Objetos Usando Java. Sao Paulo:
Campus, 2003.

Bibliografia complementar
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3. PREISS Bruno R. Estrutura de Dados e Algoritmos - Padrdes de Projetos Orientados a
Objetos Com Java. Sao Paulo: Elsevier 2001.

4. SCHILDT, Herbert. Java para iniciantes. 5. ed. Porto Alegre: Bookman 2013.

5. DEITEL, H. M.; DEITEL, P. J. Java: como programar. 8. ed. Porto Alegre: Bookman, 2010.

6. PUGA, S. Logica de programacdao e estruturas de dados com aplicacdo em java. 2.
ed. Sao Paulo: Prentice Hall 2009.

7. SIERRA, K.; BATES, B. Certificacdo Sun Para Programador Java 6 Guia de Estudo.
Rio de Janeiro: Alta Books, 2009.

3° Periodo

Filosofia e Educacéo

Ementa: Bases filosofico-antropolédgicas da educacdo. O ato educativo: aspectos estéticos, éticos
e epistemoldgicos. Relacdo da educacdo com a linguagem, a cultura e o trabalho.

Bibliografia basica

1. ARANHA, Maria. Filosofia da educagao. Sao Paulo: Moderna, 2001.
2. CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1995.
3. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

Bibliografia complementar

SANTOS JUNIOR, R.; OLIVEIRA, F. Filosofia e educag&o. Mossoré: EQUFERSA, 2013.
DEMO, P. Desafios Modernos da Educacé&o. Petropolis: Vozes, 2000.

KNELLER, G. F. Introducéo a filosofia da educacéo. 6.ed., Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
LUCKESI, C. C. Filosofia da educac&o. Séo Paulo: Cortez, 1991.

PAVIANI, J. Problemas de Filosofia da Educacéo. 7.ed. Caxias do Sul: EDUCS, 2005.

agrwnpE

Tecnologias Digitais em Espagos Escolares

Ementa: Popularizacdo das Tecnologias Digitais. Dificuldades para a apropriagdo de tecnologias
digitais em ambientes educacionais. Recursos educacionais abertos. Repositérios Digitais.
Ferramentas Colaborativas. Jogos Digitais. Sistemas Web. Aplicacdes para dispositivos Moveis.
Ferramentas de autoria.

Dimenséo Pratica: Elaboracéo e aplicacdo de uso de um recurso tecnoldgico, em espaco escolar,
para o ensino de um conceito da Computacéo.

Bibliografia basica

1. AMIEL, T.; SOARES, T. C. O contexto da abertura: recursos educacionais abertos,
cibercultura e suas tensdes. Em Aberto, Brasilia, v. 28, n. 94, p. 109-122, jul./dez. 2015

2. MONTEIRO, Bruno de Sousa. Pratica de ensino I: educa¢do em computacao. Mossoro:
EdUfersa, 2013.

3. LLANO, José Gregorio. A informatica educativa na escola. 2006.

Bibliografia complementar

1. CUNHA, Maria Teobanete da. Causas da evasdo do curso de licenciatura em
computacgao e informética da UFERSA - campus Angicos/RN. N° DE FOLHAS. Trabalho
de Conclusao de Curso (Graduacdo em Computacéo e Informética) - Universidade Federal
Rural do Semi-Arido, 2016.

2. WACHOWICZ, Marcos. Direito autoral, recursos educacionais e licenciamentos criativos:
acesso a cultura, ao conhecimento e a educacao. Em Aberto, Brasilia, v. 28, p. 96-109,
2015.

3. MARTINHAO, Maximiliano Salvadori. Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo nas escolas brasileiras - TIC Educagdo 2015. Sdo Paulo:
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Comité Gestor da Internet no Brasil, 2016. Disponivel em:
<http://cetic.br/pesquisa/educacao/publicacoes>. Acesso em: 23 jan. 2017.

4. FANTIN, Monica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Cultura Digital e Escola: pesquisa e
formacéo de professores. (Colec¢ao Papirus Educacéo) 12 Ed. S&o Paulo: Papirus, 2013.

5. PILETTI, Nelson. Aprendizagem: teoria e pratica. S&o Paulo: Contexto, 2013.

Calculo |

Ementa: Limites e Continuidade de funcdes de uma variavel real. Derivada de fun¢des de uma
variavel real. AplicacGes da derivada.

Bibliografia basica

1. FLEMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo A. Sao Paulo: Pearson, 2007.
2. STEWART, J. Calculo. Volume 1, 5 ed., Sao Paulo: Thomson, 2006.
3. THOMAS, G. B. Calculo. Volume 1, 11 ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2009.

Bibliografia complementar

1. AVILA, G. Calculo das funcdes de uma variavel. Volume 1, 7 ed. Rio de Janeiro: LTC,

2003.

2. BOULOS, P.; ABUD, Z. |. Calculo Diferencial e Integral. Volume 1, Sao Paulo: Makron
Books, 2000.

3. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, Vol. 1, 5 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2002.

4. SWOKOWSKI, E. Calculo com Geometria Analitica. Volume 1, 2 ed. Sao Paulo: Makron
Books, 1995.

5. MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Célculo. Volume 1, 1 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Dois,
1982.

Algoritmos e Estruturas de Dados

Ementa: Analise de algoritmos. Algoritmos recursivos. Algoritmos de ordenagao e busca. Pilhas,
Filas e Listas encadeadas. Arvore bindria. Tabelas de disperséao.

Bibliografia basica

1. PREISS, Bruno R. Estrutura de Dados e Algoritmos - Padrdes de Projetos Orientados a
Objetos Com Java. Sdo Paulo: Elsevier 2001.

2. SZWARCFITER, J. L.; MARKENZON, L. Estrutura de dados e seus algoritmos. 3. ed.
Rio de Janeiro: Editora LTC, 2014.

3. PUGA, Sandra. Logica de programacao e estruturas de dados com aplicacao em java.
2. ed. S&o Paulo: Prentice Hall, 2009.

Bibliografia complementar

1. CELES, W.; CERQUEIRA, R.; RANGEL, J. L. Introducdo a Estruturas de Dados. Séo
Paulo: Campus, 2004.

2. ASCENCIO, A. Estrutura de dados: algoritmos, analise de complexidade e
implementacdes em JAVA e C/C ++. S8o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2010.

3. TENENBAUM, A. M.; LANGSAM, Y.; AUGENSTEIN, M. J. Estruturas de dados usando
C. Sao Paulo: Pearson Makron Books, 2004.

4. DROZDEK, A. Estrutura de dados e algoritmos em C++. Sdo Paulo: Thomson, 2005.

5. FERRARI, Roberto. et al. Estruturas de dados com jogos. Rio de Janeiro: Elsevier,
2014.

Linguagem de Programacé&o Orientada a Objetos I

Ementa: Introducdo a notacdo UML (Diagrama de classes). Heranga, generalizacdo e
especializacdo. Composicao/Agregacado. Polimorfismo. Interfaces e classes abstratas.
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Bibliografia basica

1. CAY, S.; HORSTMANN, G. C. Core Java. Volume 1: Fundamentos. 8a edi¢do. Sao Paulo:
Pearson, 2010.

2. SANTOS, R. Introducado a Programacao Orientada a Objetos Usando Java. Séo Paulo:
Campus, 2003.

3. PREISS, B. R. Estrutura de Dados e Algoritmos - Padrdes de Projetos Orientados a
Objetos Com Java. Rio de Janeiro: Elsevier 2001.

Bibliografia complementar

1. SCHILDT, Herbert. Java para iniciantes. 5. ed. Porto Alegre: Bookman 2013.

2. DEITEL, H. M.; DEITEL, P. J. Java: como programar. 8. ed. Porto Alegre: Bookman, 2010.

3. PUGA, S. Logica de programacdao e estruturas de dados com aplicacdo em java. 2.
ed. Rio de Janeiro: Prentice Hall, 2009.

4. SIERRA, K.; BATES, B. Certificacdo Sun Para Programador Java 6 Guia de Estudo.
Rio de Janeiro: Alta Books, 2009.

5. GAMMA, E.; HELM, R.; JOHNSON, R.; VLISSIDES, J. Padrdes de Projeto. Solucbes
Reutilizaveis de Software Orientado a Objetos. Porto Alegre: Bookman, 2000.

Banco de Dados

Ementa: Conceitos de bases de dados. Modelagem e Projeto de Banco de Dados. Sistemas de
Gerenciamento de bancos de dados. Introducéo a teoria relacional. Restricbes de integridade e de
seguranca. Linguagens de declaracéo e de manipulacao. Introducao a normalizacéo de dados.

Bibliografia basica

1. ELMASRI, R.; NAVATHE S. B. Sistemas de Banco de Dados. 4 a ed. Sao Paulo:
Addison-Wesley. 2005.

2. KORTH, H. F.; SUDARSHAN, S; SILBERSCHATZ, A. Sistema de Banco de Dados. 5a
ed. S&do Paulo: Campus, 2006.

3. DATE, C. J. Introducéo a Sistemas de Bancos de Dados. 82 ed. Sdo Paulo: Campus,
2004.

Bibliografia complementar

1. HEUSER, C. A. Projeto de Banco de Dados. 6a ed. Série Livros Didéaticos — Instituto de
Informética da UFRGS, nimero 4. Porto Alegre: Bookman, 2009.

2. MACHADO, F. N. R. Banco de Dados - Projeto e Implementacéo. 2a edicdo. Sdo Paulo:
Erica, 2010.

3. BARBIERI, Carlos. Modelagem de dados. 5. ed. S&o Paulo: IBPI Press, 1994.

4. HARRINGTON, J. L. Projeto de Bancos de Dados Relacionais — Teoria e Pratica. 1.ed.
Séo Paulo: Campus, 2002.

5. COELHO, H. JPA Eficaz: as melhores praticas de persisténcia de dados em Java. Sao
Paulo: Casa do Cédigo, 2013.

4° Periodo

Sociologia e Educacéao

Ementa: Estudo sociolégico de tematicas relacionadas a educacdo com énfase no contexto
brasileiro. Perspectivas tedricas de analise sobre a relacdo entre os processos educativos e as
redes sociais.

Bibliografia béasica:

1. ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1989.
2. DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.
3. TOMAZI, N. D. (org.). Iniciag&o a Sociologia. Sdo Paulo: Atual, 2000.
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Bibliografia complementar:

1. BOURDIEU, P. A miséria do mundo. 32 Edicdo Petropolis: Vozes, 1997.

2. FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

3. SACRISTAN, G. Poderes instaveis em Educac&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

4. SANTOS, B. S. Pela méo de Alice: O social e o politico na P6s-modernidade. Sao Paulo:
Cortez, 1997.

5. TOURAINE, A. Critica da Modernidade. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

Didatica ll

Ementa: Dimens&o do processo didatico e seus eixos norteadores: a avaliagdo. Concepcdes de
avaliagdo da aprendizagem. Avaliagdo mediadora no processo de ensino-aprendizagem.
Sistemética de avaliagdo: tipos, critérios e instrumentos de avaliacdo. Avaliacdo institucional
externa e interna. IDEB, SAEB e Prova Brasil.

Dimenséo Pratica: Elaboracdo de proposta de intervencéo para melhoria dos indices, a partir da
andlise das avaliagbes externas de uma escola. Construcdo sistema de avaliacdo, com base no
uso de diferentes instrumentos avaliativos para um tempo escolar
(bimestre/trimestre/modulo/ciclo).

Bibliografia béasica:

1. LIBANEO, J. C. Didatica. Editora Cortez: S&o Paulo, 1990.

2. CARVALHO, I. M. O processo didético. 62 Ed. Rio de Janeiro: Getulio Vargas, 1987.

3. DEMO, P. Avaliacdo qualitativa: Polémicas do nosso tempo. Campinas, SP: Editora
Autores Associados, 1999.

Bibliografia complementar:

1. BORDENAVE, J. D. P.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino-aprendizagem. 21 ed.
Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

2. MELCHIOR, M. C. O sucesso escolar através da avaliacdo e da recuperacao. Porto
Alegre: Editora Premier, 2001.

3. SEAL, A. G. S. Prética IV: didatica geral. Mossoré: EQUFERSA, 2013.

4. BARROS FILHO, J.; SILVA, D. Buscando um sistema de avaliagdo continua: ensino de
eletrodindmica no nivel médio. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v8n1/03.pdf>. Acesso em: 23 jan. 2017.

Organizagao e Arquitetura de Computadores

Ementa: Organizacéo de computadores: memorias, unidades centrais de processamento, entrada
e saida. Conjunto de instrucdes. Mecanismos de execuc¢do. Mecanismos de comunicagao,
interfaces e periféricos.

Bibliografia basica

1. TANENBAUM, A. S. Organizagdo estruturada de computadores. 62 ed. Sdo Paulo:
Prentice Hall, 2013.

2. PATTERSON, D. A.; HENNESSY, J. L. Organizacdo e projeto de computadores — a
interface hardware software. 3. ed. S&o Paulo: Campus, 2005.

3. STALLINGS, W. Arquitetura e organizacdo de computadores: projeto para o
desempenho. 82 ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2010.

Bibliografia complementar

1. DELGADQO, J.; RIBEIRO C. Arquitetura de Computadores. 52 ed. Rio de Janeiro: LTC,
2017.

2. FAVERO, E. M. B. Organizacdo e Arquitetura de Computadores. Pato Branco:
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, 2011.
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NETTO, Eduardo B. W. Arquitetura de computadores: a visdo do software. Natal: Editora
do CEFET-RN, 2005.

DELGADO, J.; RIBEIRO, C. Arquitetura de Computadores. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC,
2009.

HENNESSY, J.L; PATTERSON, D. A. Arquitetura de computadores: uma abordagem
guantitativa. S&o Paulo: Campus, 2003.

Redes de Computadores

Ementa: Conceitos basicos sobre redes de computadores; Arquitetura de Redes; O Modelo de
referéncia OSIl; O Modelo de referéncia modificado; Modelo TCI/IP; Estudo de cada nivel de
protocolo de comunicag¢ao baseado no modelo de referéncia; Elementos de Interligacao de redes.

Bibliografia basica

1.

2.

3.

KUROSE, J. F.; ROSS, K. W. Redes de computadores e a Internet: uma abordagem top-
down. 52 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2010.

TANENBAUM, A.; WETHERALL, D. Redes de computadores. 52 ed. Sdo Paulo: Pearson,
2011.

COMER, D. E. Redes de Computadores e a Internet. 22 ed. Porto Alegre: Bookman,
2000.

Bibliografia complementar

1.

arowd

LIMA FILHO, E. C. Fundamentos de rede e cabeamento estruturado. Sao Paulo:
Pearson, 2014. (BV)

BIRKNER, M. H. Projeto de interconexéo de redes. S&o Paulo: Pearson, 2003. (BV)
PAQUET, D. Construindo redes Cisco escalaveis. Sdo Paulo: Pearson, 2003. (BV)
CHAPPEL, L.; FARKAS, D. Diagnosticando redes. Sao Paulo: Pearson, 2002. (BV)
MENDES, D. R. Redes de Computadores. Sdo Paulo: Novatec, 2007.

Analise e Projeto Orientado a Objetos

Ementa: Componentes de um sistema orientado a objetos. Ferramentas de modelagem.
Linguagem de modelagem UML. Métodos para analise e projeto de sistemas orientados a objetos.

Bibliografia basica

1.

2.
3.

BEZERRA, E. Principios de andlise e projeto de sistemas com UML. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2007.

BOOCH, G. J. |.; RUMBAUGH, J. UML - Guia do Usuéario. Sao Paulo: Campus, 2012.
LARMAN, C. Utilizando UML e Padr&es - Um Guia para a Analise e Projeto Orientados a
Objetos. 32 Edi¢do. Porto Alegre: Bookman. 2007.

Bibliografia complementar

1.

GAMMA, E.; HELM, R.; JOHNSON, R.; VLISSIDES, J. Padrbes de Projeto - Solucdes
Reutilizaveis de Software Orientado a Objetos. Porto Alegre: Bookman, 2000.
HORSTMANN, C. Padrbes e Projeto Orientados a Objetos. 2a Ed. Porto Alegre:
Bookman, 2007.

DEITEL, P.; DEITEL, H. Java: como programar. Oitava Edicdo. Sdo Paulo: Pearson, 2010.
LIMA, A. S. UML 2.3: do requisito a solucdo. S&o José dos Campos: Erica, 2012.
FOWLER, M. UML Essencial: um breve guia para linguagem padréo. Porto Alegre:
Bookman, 2014.

Computacéo Grafica
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Ementa: Transformacdes geométricas. Recorte. Transformacdes de projecdo paralela e
perspectiva. Camera virtual. Definicdo de objetos e cenas tridimensionais: modelos poliedrais e
malhas de poligonos. O processo de renderizacdo: fontes de luz e composi¢cdo de cores de um
objetivo. Software de Modelagem.

Bibliografia basica

1. AZEVEDO, E.; CONCI, A. Computacdo grafica: teoria e pratica. Sdo Paulo: Campus,
2003.

2. FOLEY, J. et al. Computer graphics: principles and practice. Sao Paulo: Addison-Wesley,
1997.

3. COHEN, M.; MANSSOUR, |. H. OpenGL: uma abordagem pratica e objetiva. Sdo Paulo:
Novatec, 2006.

Bibliografia complementar

BRITO, Allan. Blender3d: jogos e animacdes interativas. Sao Paulo: Novatec, 2011.
WATT, A. 3D computer graphics. Sao Paulo: Addison-Wesley, 2000.

GOMES, J.; VELHO, L. Computacéo gréafica. Rio de Janeiro: IMPA, 1994.

HEARN, D.; BAKER, P. Computer graphics: C version. Sdo Paulo: Prentice-Hall, 1997.
HILL JUNIOR, Francis S. Computer graphics using Open GL. 2. ed. New Jersey:
Prentice Hall, 2001.

HETEM JR., Annibal. Computacdo Gréfica. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

arNE

o

5° Periodo

Psicologia e Educacéao

Ementa: Estudo das teorias psicolégicas que abordam a constru¢cao do conhecimento, destacando
as teorias interacionistas e suas contribuicdes para a pesquisa e as praticas educativas. Estudo
da adolescéncia do ponto de vista dos aspectos psicolégicos (cognitivos, psicossexuais e politicos
sociais), pedagogicos (situacdo de ensino e aprendizagem) e biologicos (crescimento fisico e
puberdade), com destaque para a andlise da realidade brasileira. Cultura e adolescéncia.
Adolescéncia e escola.

Bibliografia basica
1. MOURA, Glaudénia Alves. Psicologia e educacdo. Mossoro: EQUFERSA, 2013.
2. BOCK, Ana M. et. Al. Psicologias: uma introducdo ao estudo da psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 1999.

3. CARVALHO, Alysson; SALLES, Fatima; GUIMARAES; Marilia. Desenvolvimento e
aprendizagem. Belo Horizonte, UFMG, 2002.

Bibliografia complementar

1. COLL, C. et al. Desenvolvimento psicolégico e educacgao: psicologia na educacao.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

2. CALIGARRIS, C. et. al. Educa-se uma crianc¢a? Porto alegre: Artes e Oficios, 1999.

3. DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia na educagédo. S&do Paulo: Cortez, 1991.

4. PILETTI, N.; ROSSATO, S. M. Psicologia da Aprendizagem: da teoria do
condicionamento ao construtivismo. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

5. LA ROSA, Jorge. Psicologia na educacgéo. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1998.

Planejamento e Praticas de Gestdo Escolar

Ementa: Ementa: Bases sociolégicas da gestdo escolar. A sociedade contemporénea e 0s
movimentos de reforma e mudancas da escola. O impacto do modelo da administracdo
empresarial sobre a organizacdo escolar. Concepcdes de gestdo escolar. Principios da
organizacdo e da gestdo escolar. A gestdo democratica da escola publica: bases legais. A
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participacdo da comunidade escolar na gestdo da escola. O planejamento e gestdo dos recursos
da escola: pessoal, financeiro e material. Projeto Politico-Pedagdgico.

Dimensdo Prética: Participagdo, em escola, de atividades de gestdo (administrativa e
pedagogica). Andlise e observacao da unidade de ensino enfatizando as relagdes de organizacéo
interna e relacionamento com instancias externas - instituicdo escolar e sistema. Organizacdo
gerencial da escola como suporte para a dimenséo pedagogica: gestdo académica, administracéo
de pessoal, gestdo financeira. Pesquisar mecanismos de participacdo coletiva. Analisar a
participacdo do Conselho Escolar; Atuar na organizacao estudantil. Incentivar a relacdo escola-
familia-comunidade.

Bibliografia béasica:
1. FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (org.). Gestdo da educacado: impasses,
perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
2. PARO, V. H. Administracdo Escolar: Introducao Critica. 17.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
3. VEIGA, I. P. A. (org.). Projeto politico-pedagégico da escola: uma constru¢ao possivel.
Campinas: Papirus, 1996.

Bibliografia complementar:

1. LUCK, H. A. A aplicacdo do planejamento estratégico na escola. Gestdo em Rede
(Brasilia), Curitiba, v. 19, p. 8-13, 2000.

2. PARO, V. H. Educacéo como exercicio do poder: critica ao senso comum em educagao.
S&o Paulo: Editora Cortez, 2010.

3. LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo escolar: teoria e pratica. Goiania: Editora
Alternativa, 2001.

4. PADILHA, P. R. Planejamento Dialégico: como construir o projeto politico pedagogico da
escola. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2003. (Guia da Escola Cidada, 7).

5. VIANNA, I. O. A. Planejamento participativo na escola: um desafio ao educador. S&o
Paulo: EPU, 1986.

Introducéo a Engenharia de Software

Ementa: Software e Engenharia de Software. Processos e Modelos de Processos Analise de
Requisitos. Projeto de Software. Validagéo, verificaco e testes. Geréncia de Configuracdes.

Bibliografia basica

1. SOMMERVILLE, I. Engenharia de software. 9. ed. S&o Paulo: Pearson, 2011.

2. PRESSMAN, R. Engenharia de software. 7. ed. Sdo Paulo: MacGraw-Hill, 2011.

3. PAULA FILHO, W. P. Engenharia de software: fundamentos, métodos e padrfes. 3. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2009.

Bibliografia complementar

1. PFLEEGER, S. L. Engenharia de software: teoria e pratica. Sdo Paulo: Pearson, 2004.

2. KRUCHTEN, Philippe. Introducdo ao RUP - Rational Unified Proccess. 2. ed. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2004.

3. JINO, M.; MALDONADO, J. C.; DELAMARO, M. E. Introducéo ao teste de software. Sdo
Paulo: Elsevier. 2016.

4. PICHLER, R. Gestdo de produtos com scrum — implementando métodos ageis na
criacdo e desenvolvimento de produtos. Sdo Paulo: Campus, 2010.

5. BEZERRA, E. Principios de andlise e projeto de sistemas com UML. Sédo Paulo:
Elsevier, 2007.

Programacéao Web

Ementa: Histérico e fundamentos: WWW, Internet, Intranet, Extranet. Introducdo ao HTML, CSS e
Linguagens Script. Linguagem Web para Back-end: PHP, Python, C#, Java ou Ruby.
Desenvolvimento de um sistema Web para educacéao.
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Bibliografia basica

1. DEITEL, Paul J.; Deitel, Harvey M. Ajax, Rich Internet Applications e Desenvolvimento
Web para Programadores. Sao Paulo: Prentice-Hall, 2008.

2. LUCKOW, D.; MELO, A. Programacédo Java para a Web: aprenda a desenvolver uma
aplicacao financeira pessoal com as ferramentas mais modernas da plataforma Java. Séo
Paulo: Novatec, 2015.

3. FREEMAN, E. Use a cabeca: HTML com CSS e XHTML. 22 ed. Rio de Janeiro: Alta
Books, 2008.

Bibliografia complementar

1. BASHAM, B.; SIERRA, K.; BASTES, B. Use a cabeca! Servlets& JSP. Rio de Janeiro: Alta
Books, 2008.

2. NILSEN, Jacob. Usabilidade na Web. Séo Paulo: Campus, 2007.

3. BOND, Martin. Aprenda J2EE em 21 dias. S&do Paulo: Pearson, 2003. (BV)

4. BROGDEN, B. Guia do desenvolvedor JAVA: desenvolvendo E-Commerce com JAVA,
XML e JSP. Sao Paulo: Pearson, 2002.

5. LECHETA, R. R. Web Services RESTful: Aprenda a criar web services RESTful em Java
na nuvem do Google. S&o Paulo: Novatec, 2015.

Instrumentacao para o Ensino de Computacao |

Ementa: Desafios no ensino de Computacdo. Tecnologias digitais para o ensino das disciplinas de
computacao.

Dimenséo Pratica: Desenvolvimento e aplicagdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar com o
uso de material de baixo custo para ensino da Computagéo.

Bibliografia basica

1. FEIJO, Bruno. Introducdo a ciéncia da computagdo com jogos - Aprendendo a
programar com entretenimento. Sdo Paulo: Campus, 2010.

2. MONTEIRO, B. S. Pratica de ensino |: educacdo em computacdo. Mossoro: EdUfersa,
2013.

3. BRITO, G.; PURIFICAQAO, I. Educacéo e Novas Tecnologias. 22 edi¢cdo. Curitiba: Ibpex,
2008.

Bibliografia complementar:

1. RIBEIRO, M.; FALVO, M.; DIAS, R.; FERRARI, R. Estruturas de Dados com Jogos. Sao
Paulo: Elsevier, 2014.

2. MORAES, U. Tecnologia Educacional e Aprendizagem. 12 edicdo. Sdo Paulo: Queen
Books, 2007.

3. VALENTE, C.; MATTAR, J. Second Life e Web 2.0 na Educac¢do. Sdo Paulo: Novatec,
2007.

4. MORAN, J. et al. Novas Tecnologias e Mediagdo Pedagogica. Campinas: Papirus, 2013.

5. BARBA, C.; CAPELLA, S. Computadores em Sala de Aula. Porto Alegre: Penso, 2012.

Estagio Curricular Supervisionado |

Ementa: A docéncia no encontro com tecnologias da informacéo e comunicagéo. Planejamento e
observacdo da acdo do professor em ambientes informatizados de ensino-aprendizagem na
educacao basica.

Bibliografia Basica

1. LOPES, K. M. V.; TELES, M. M. R, PATRICIO, P. C. S. Estagio supervisionado em
computacao: reflexdes e relatos. Curitiba: Appris, 2016.

2. PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. 32 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2008. (Cole¢édo Docéncia em formacédo. Série saberes pedagdgicos).
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3. ALMEIDA, J. S. Estagio supervisionado em prética de ensino - relevancia para a formacao
ou mera atividade curricular? ANDE, S&o Paulo, Ano 13, n. 20, p. 39-42, 1994.

Bibliografia complementar

1. BARREEIRO, I. M. F; GEBRAN, R. A. Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado na
Formacéo de Professores. Sdo Paulo: Avercamp, .

2. BURIOLLA, M. A. F. Estagio Supervisionado. Cortez Editora.

3. FAZENDA, I. C. A.. O papel do estagio nos cursos de formacéo de professores. 22 ed.,
Campinas/SP: Papirus, 1994.

4. PICONEZ, S. B. (org.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. 14% ed.
Campinas: Papirus, 2007.

5. FAZENDA, |. Préticas Interdisciplinares na Escola. 42 ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

6° Periodo

Computacdo, Ambiente e Educacéao

Ementa: Os tipos de ambientes educacionais baseados em computador. As implicacdes
pedagdgicas e sociais do uso da computacao na educagdo. Computagcdo na educacao especial,
na educacdo a distancia e no aprendizado cooperativo.

Dimensé&o Prética: analisar o paradigma da educagdo como transmissdo de conhecimento e a
organizacao do conteldo disciplinar como seu objeto. Refletir sobre o contexto atual em que vive
a chamada Sociedade da Informacéo, em especial sobre o papel da tecnologia nessa sociedade.
Discutir a questéo da constru¢do de competéncias, que pode ser organizada em torno dos quatro
pilares: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a agir e a fazer, aprender a aprender.

Bibliografia basica

1. CAPRON, H. L; JOHN, J. A. Introdugao a informética. Sdo Paulo: Pearson, 2006.

2. SOARES, Moises S. Etica e exercicio profissional. Brasilia: Abeas, 2000.

3. BARGER, Robert N. Etica na computag&o: uma abordagem baseada em casos. Rio de
Janeiro: LTC, 2011.

Bibliografia complementar

1. NALINI, José Renato. Etica geral e profissional. Sdo Paulo: Revista dos tribunais, 2016.

2. CARDOSO, Fernando Henrique. Homem e sociedade: leituras basicas de sociologia geral.
Séo Paulo: Editora Companhia Nacional, 1971.

3. SCHAFF, A. A sociedade informatica. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1995.

4. BRADBURY, R.; CASTELLS, M. A Sociedade em Rede, Imprensa Nacional — Casa da
Moeda de Portugal (e-book).

5. LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 2010.

Metodologia Cientifica da Pesquisa

Ementa: O conhecimento cientifico. Tipos, métodos e técnicas de pesquisas. Fases da pesquisa
cientifica. Redacgé&o do texto cientifico. Elaboracéo de projeto de pesquisa.

Bibliografia basica

1. KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e
iniciagdo a pesquisa. 26. ed. Petropolis: Vozes, 2009.

2. LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed. Sao
Paulo, SP: Atlas, 1991.

3. WASLAWICK, R. S. Metodologia de pesquisa para ciéncia da computacdo. Sao Paulo:
Elsevier, 2009.

Bibliografia complementar
1. BOAVENTURA, Edivaldo M. Como ordenar as idéias. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.
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2. CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos tempos. 2. ed. S&o0 Paulo: Moderna, 2004.

3. MEDEIROS, J. B. Correspondéncia: técnicas de comunicacgao criativa. 5. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1989.

4. MEDEIROS, Jodo Bosco. Manual de redacdo e normalizacdo textual: técnicas de
editoracdo e revisdo. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

5. SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 13. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1986.

Estatistica

Ementa: Introducdo a analise quantitativa (tipos de dados e amostragem). Construcéo e validacéo
do instrumento de pesquisa. Preparacdo dos dados para andlise. Tipos de analise quantitativa de
dados: andlise bivariada, analise multivariada. Softwares para analise quantitativa de dados.
Apresentacédo e organizacao dos resultados: gréficos, tabelas e figuras.

Bibliografia basica

1. CORRAR, L. J. PAULO, E.; DIAS FILHO, J. M. (org.). Andlise multivariada: para os
cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Economia, Sdo Paulo: Atlas, 2014.

2. FIELD, A. F. Descobrindo a estatistica usando SPSS. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

3. HAIR JUNIOR, J. F.; BLACK, W. C.; BABIN, B. J.; ANDERSON, R. E.; TATHAM, R. L.
Andélise multivariada de dados. 6. ed. Porto Alegre: Bookman, 2009.

Bibliografia complementar:

1. DOWNING, D.; CLARK, J. Estatistica aplicada. Sao Paulo: Saraiva, 2011.

2. BOLFARINE, H.; BUSSAB, W. O. Elementos da amostragem. S&o Paulo: Blucher, 2005.

3. COSTA NETO, P. L. O. Estatistica. 2.ed. Sao Paulo: Blucher, 2002.

4. FERREIRA, D. F. Estatistica basica. 2.ed. Lavras: UFLA, 2009.

5. LATTIN, J.; CARROLL. J. D.; GREEN, P. E. Analise de dados multivariados. Sao Paulo:
Cengage Learning, 2011.

6. SAMPIERI, R. H.; COLLADO, C. F.; LUCIO, M. D. P. B. Metodologia de pesquisa. 5. ed.
Porto Alegre: Penso, 2013.

Programacéao para Mobile

Ementa: Desafios da computagdo mével. Plataformas de desenvolvimento. Ciclo de vida. Layouts
e Componentes. Persisténcia. Mapas. Multimidia. Notifica¢des. Distribuicdo de aplicativos.

Bibliografia basica

1. LECHETA, Ricardo. Google Android. 52 edicdo. S&o Paulo: Novatec, 2015.

2. GLAUBER, Nelson. Dominando o Android. 22 edi¢cdo. S&o Paulo: Novatec, 2015.

3. DEITEL, Harvey M.; DEITEL, Abbey; MORGANO, Michael. Android para
programadores: uma abordagem baseada em aplicativos. Porto Alegre: Bookman, 2013.

Bibliografia complementar

1. DAMIANI, Edgard B. Programacéo de Jogos Android. S&o Paulo: Novatec, 2016.

2. MONK, Simon. Projetos com Arduino e Android. Porto Alegre: Bookman. 2014.

3. LECHETA, Ricardo. Web Services RESTful. S&o Paulo: Novatec, 2015.

4. PUGA, Sandra. Logica de programacdo e estruturas de dados com aplicacédo em java.
2. ed. Sao Paulo: Prentice Hall, 2009.

5. SIX, Jeff. Seguranca de Aplicativos Android. Sdo Paulo: O'Reilly/Novatec, 2012.

Instrumentacéo para o Ensino de Computagao Il

Ementa: Analise de softwares educacionais Web. Design de software. Praticas e planejamento de
desenvolvimento de software educacional. Metodologia de andlise, projeto e desenvolvimento de
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softwares educacionais. Integracédo de recursos digitais e sua aplicacdo em ambientes virtuais de
ensino-aprendizagem. Padrdes de desenvolvimento, catalogagéo e distribuicdo. Desenvolvimento
de um Software Educacional.

Bibliografia basica

1. BARBOSA, S. D. J,; SILVA, B. S. Interacdo Humano-Computador. S&o Paulo:
Campus/Elsevier, 2010.

2. OLIVEIRA, C. C.,; MOREIRA, J. W. C. Ambientes informatizados de aprendizagem:
producao e avaliacdo de software educativo. Campinas: Papirus, 2004.

3. PRESSMAN, R. Engenharia de Software. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2011.

Bibliografia complementar:

1. NORTHRUP, Pamela Taylor. Learning Objects for Instruction: design and evaluation.
Séo Paulo: Information Science Publishing, 2007.

2. HARMAN, K.; KOOHANG, A. Learning Objects 2: standards, metadata, repositories and
LCMS. Sao Paulo: Information Science Press, 2007.

3. OLIVEIRA NETTO, A. A. IHC e a engenharia pedagdgica. Floriandpolis: Visual Books,
2010.

4. AMBROSE, G.; HARRIS, P. Fundamentos de design criativo. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2012.

Estagio Curricular Supervisionado |l

Ementa: Criacdo de situacbes experimentais desenvolvidas na modalidade de Projetos de
Aprendizagem. Enfoque na construgdo de conhecimento nas diferentes areas do curriculo. Uso
dos recursos tecnologicos para atividades colaborativas. Introdugcdo de metodologias
interdisciplinares e formas alternativas de avaliagdo da aprendizagem. Planejamento e agdo como
professor em ambientes informatizados de ensino-aprendizagem na educacao bésica.

Bibliografia Basica

1. PIMENTA, S. G. O estagio na formacéo dos professores. Sao Paulo, Cortez, 1997.

2. PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. Estagio e Docéncia. Sao Paulo, Cortez, 2004.

3. LIMA, M. C.; OLIVO, S. Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusado de Curso.
Séo Paulo: Thomson Learning, 2005.

Bibliografia Complementar

1. ROSA, D. E. G.; SOUZA, V. C. (org.). Didatica e préaticas de ensino: interfaces com
diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP & A, 2002.

2. SCHNETZLER, R. P.; ARAGAO, R. M. R. Ensino de ciéncias: fundamentos e
abordagens. Piracicaba: Capes/Unimep, 2001.

3. PICONEZ, S. B. (org.). A préatica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas:
Papirus, 2007.

4. FAZENDA, |. Préaticas Interdisciplinares na Escola. 4% ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.

5. LOPES, Kénya M. V., TELES, Maria M. R, PATRICIO, Paulo Cesar de S. Estagio
supervisionado em computacao: reflexdes e relatos. Curitiba: Appris. 2016.

7° Periodo

Educacéo Especial e Diversidade na perspectiva inclusiva

Ementa: Andlise historica da Educacdo Especial e as politicas atuais, no cenério internacional e
nacional. Conceitos e paradigmas. Educacao e as relagdes étnico-raciais, diversidade e género.
Os sujeitos do processo educacional especial e inclusivo. A Educacdo Especial a partir do projeto
politico-pedagdgico na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Os alunos com necessidades
educacionais especiais na educacdo basica: questdes de interdisciplinaridade, curriculo,
progressao e gestéo escolar.
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Dimenséo Prética: Analisar o atendimento educacional especial a partir das salas multifuncionais.
Planejar atividades de integracdo entre docentes e o especialista da sala multifuncional.

Bibliografia béasica:

1. BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. (org.). Avancos em Politicas de Inclusé@o. Porto Alegre:
Mediacéo, 2009.

2. COSTA, Disiane de Fatima Araujo. Portadores de Deficiéncia: Inclusdo de Alunos nas
Classes Comuns da Rede Regular de Ensino Abordagem de Direitos e Processos de
Efetivacdo. 22 ed. Natal: EFETRES — D, 2006.

3. MANTOAN, Maria T. E. et al. Inclusdo Escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2006.

Bibliografia complementar:

1. GOMES, Mércio. Construindo as trilhas para a Inclusdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2009.

2. JANNUZZI, Gilberta. A Educacdo do Deficiente no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2004.

MICHELS, Maria H. Gestéo, formac&o docente e incluséo: eixos da reforma educacional
brasileira que atribuem contornos a organizacédo escolar. Revista Brasileira de Educacao
(online), v. 11, n. 33, p. 406-423, 2006.

3. POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA.  Disponivel  em:<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2_b.pdf>.
Acesso em: 23 jan. 2017.

4. BERGAMO, R. B. Educacéao Especial: pesquisa e pratica. Curitiba: Intersaberes, 2012.

Etica e Direito Sociocultural

Ementa: Conceitos socioculturais e éticos. Etica na pesquisa. Fundamentos filosofico-juridicos dos
Direitos Humanos. Direitos humanos e cidadania na construgdo das lutas sociais e na construcao
das lutas sociais e na constituicdo de novos sujeitos de direito. Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos. A relacdo entre educacéo, direitos humanos e formacgdo para a cidadania.
Sociedade, violéncia e educacdo para a cidadania e a construcdo de uma cultura da paz;
preconceito, discriminacdo e pratica educativa; politicas curriculares, temas transversais, projetos
interdisciplinares e educagdo em direitos humanos.

Bibliografia béasica:
1. CANDAU, Vera Maria. Educacdo em Direitos Humanos: temas, questdes e propostas.
Sao Pa~ulo: DP et Alii, 2008.
2. GUSMADO, Neusa et al. Diversidade, Cultura e Educac¢éo. Sao Paulo; Biruta, 2009.

3. SCHILLING, F. (org.). Direitos Humanos e Educacao: Outras Palavras, Outras Préticas.
Séo Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia complementar:

1. BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Pardametros
Curriculares Nacionais. Etica e Pluralidade Cultural. Brasilia;: MEC/SEF, 1998.

2. CANDAU, V. M. F.; SACAVINO, S. Educar em Direitos Humanos Construir
Democracia. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

3. SACAVINO, Susana B. Democracia e Educacdo em Direitos Humanos na América
Latina. Sao Paulo: DP et Alii, 2009.

4. SOUSA JUNIOR, J. G. et al. Educando para os direitos humanos: pautas pedagoégicas
para a cidadania na universidade. Porto Alegre: Sintese, 2004.

5. STREY, M. (org.). Género e Cultura: questbes contemporaneas. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2004.

Sistemas Operacionais
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Ementa: Conceitos basicos. Histérico dos Sistemas Operacionais. Tipos de Sistemas
Operacionais. Processos: Comunicacdo e Escalonamento de Processos. Entradas e Saidas.
Deadlock. Gerenciamento de Memoria. Sistemas de Arquivos.

Bibliografia basica

1. TANENBAUM, A. S. Sistemas Operacionais Modernos. S&o Paulo: Prentice Hall, 2009.

2. MARQUES, J. A.; RIBEIRO, C. Sistemas Operacionais. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

3. SILBERSCHATZ, A.; GALVIN, P.; GAGNE, G. Fundamentos de Sistemas Operacionais.
8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2010.

Bibliografia complementar

1. MACHADO, Francis B.; MAIA, Luiz P. Arguitetura de Sistemas Operacionais. 3. ed. Rio
de Janeiro; LTC, 2004.

2. SILBERSCHATZ, A.; GALVIN, P.; GAGNE, G. Sistemas Operacionais com Java. 7. ed.
Sé&o Paulo: Campus, 2008.

3. TANENBAUM, Andrew S.; WOODHULL, Albert S. Sistemas Operacionais: Projeto e
Implementacdo. 32 Ed. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2008.

4. PATTERSON, D. A.; HENNESSY, J. L. Organizagdo e projeto de computadores — a
interface hardware software. 3. ed. Sdo Paulo: Campus, 2005.

5. STALLINGS, W. Arquitetura e organizagcdo de computadores: projeto para o
desempenho. 8. ed. Rio de Janeiro: Prentice Hall, 2010.

Instrumentacao para o Ensino de Computacao |l

Ementa: Andlise de softwares educacionais para dispositivos moveis. Préaticas e planejamento de
desenvolvimento de software educacional para dispositivos moveis. Metodologia de analise,
projeto e desenvolvimento de softwares educacionais para dispositivos moveis. Integracdo de
recursos digitais e sua aplicacdo em dispositivos moveis. Padrbes de desenvolvimento,
catalogacdo e distribuicdo. Desenvolvimento de um Software Educacional para dispositivos
moveis.

Bibliografia basica

1. BARBOSA, S. D. J.; SILVA, B. S. Interagdo Humano-Computador. S&o Paulo:
Campus/Elsevier, 2010.

2. OLIVEIRA, C. C.; MOREIRA, J. W. C. Ambientes informatizados de aprendizagem:
producao e avaliacdo de software educativo. Campinas: Papirus, 2004.

3. PRESSMAN, R. Engenharia de Software. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2011.

Bibliografia complementar:

1. LECHETA, Ricardo. Google Android. 52 edicdo. S&o Paulo: Novatec, 2015.

2. GLAUBER, Nelson. Dominando o Android. 22 edicdo. S&o Paulo: Novatec, 2015.

3. OLIVEIRA Neto, A. A. IHC e a engenharia pedagdgica. Floriandpolis: Visual Books, 2010.

4. AMBROSE, G.; HARRIS, P. Fundamentos de design criativo. Porto Alegre: Bookman,
2012.

Estagio curricular supervisionado llI

Ementa: Criacdo de situacBes experimentais desenvolvidas na modalidade de Projetos de
Aprendizagem. Enfoque na construgdo de conhecimento nas diferentes areas do curriculo. Uso
dos recursos tecnologicos para atividades colaborativas. Introducdo de metodologias
interdisciplinares. Planejamento e agcdo como professor em ambientes informatizados de ensino-
aprendizagem no ensino médio. Processo de avaliacao.

1. PIMENTA, S. G. O estagio naformacéo dos professores. Sado Paulo: Cortez, 1997.
2. PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
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3. LIMA, M. C.; OLIVO, S. Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso. Sdo
Paulo: Thomson Learning, 2005.

Bibliografia Complementar

1. ROSA, D. E. G.; SOUZA, V. C. (org.). Didética e praticas de ensino: interfaces com
diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP & A, 2002.

2. SCHNETZLER, R. P.; ARAGAO, R. M. R. Ensino de ciéncias: fundamentos e
abordagens. Piracicaba: Capes/Unimep, 2001.

3. PICONEZ, S. B. (org.). A prética de ensino e 0 estagio supervisionado. 142 ed.
Campinas: Papirus, 2007.

4. FAZENDA, |. Préticas Interdisciplinares na Escola. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

5. LOPES, K. M. V.; TELES, M. M. R.; PATRICIO, P. C. S. Estagio supervisionado em
computacgéo: reflexdes e relatos. Curitiba: Appris. 2016.

8% Periodo

Libras — Teoria e Préatica

Ementa: Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Histéria das comunidades
surdas, da cultura e das identidades surdas. Ensino basico da LIBRAS. Politicas linguisticas e
educacionais para surdos.

Dimenséo Prética: Elaborar e desenvolver oficinas que envolvam atividades com expressdes
manuais, gestuais préprias da estruturada LIBRAS.

Bibliografia basica

1. FELIPE, T.; MONTEIRO, M. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do Professor. 4.
ed. Rio de Janeiro: LIBRAS, 2005.

2. FERNANDES, E. Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediacao, 2005.

3. LANE, H. A Mascara da Benevoléncia. Lisboa: Instituto Piaget, 1992.

Bibliografia complementar

1. PIMENTA, N. Colegdo aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, volume IV
Complementagéo, 2004.

2. MOURA, M. C. O surdo, caminhos para uma nova ldentidade. Rio de Janeiro: Revinter,
2000.

3. LACERDA, C. B. F.; GOES, M. C. R. Surdez: processos educativos e subjetividade. S&o
Paulo: Lovise, 2000.

4. QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

5. THOMAS, A.; LOPES, M. A invencdo da surdez: cultura, alteridade, identidades e
diferenca no campo da educacgéo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

Trabalho de Conclusao de Curso

Ementa: Orientar os académicos quanto ao processo de planejamento, execucdo e elaboragéo
dos relatérios finais do projeto de conclusao de curso. Produzir o Trabalho de Conclusédo de Curso
na modalidade determinada pelo professor da disciplina.

Bibliografia béasica:

1. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6022: informacdo e
documentacgdo: artigo em publicagdo periddica cientifica impressa: apresentacdo. Rio de
Janeiro, 2003.

2. . NBR 6023: informacédo e documentacdo: referéncias: elaboracéo. Rio de Janeiro,
2002.

3. . NBR 6024: numeragédo progressiva das secdes de um documento. Rio de Janeiro,
2003
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4, . NBR 6027: sumario. Rio de Janeiro, 2003.

5. . NBR 6028: informacdo e documentacdo: resumos: apresentacdo. Rio de Janeiro,
2003.

6. . NBR 10520: apresentacéo de citagcbes em documentos. Rio de Janeiro, 2002.

7. . NBR 10522: Abreviagéo na descri¢cdo bibliografica. Rio de Janeiro, 2002.

8. . NBR 14724: informacdo e documentacdo: trabalhos académicos: apresentacéo.

Rio de Janeiro, 2002.
Bibliografia complementar:

1. AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producdo cientifica: descubra como é facil e
agradavel elaborar trabalhos académicos. 11. ed. rev. atual. Sdo Paulo: Hagnos, 2004.

2. MARTINS, G. A. Manual para elaboracdo de Monografias e Dissertacfes. Sdo Paulo:
Editora Atlas, 2000.

3. MULLER, M. S. Normas e padrdes para teses, dissertacdes e monografias. Londrina:
Editora UEL, 2002, 42 ed.

4.3 Disciplinas Optativas e Eletivas

Visando a maior flexibilizagdo e transversalidade do curriculo do curso de
Licenciatura em Computacdo, o discente devera cursar um minimo de 180 horas de
disciplinas optativas. Os alunos que ultrapassarem o numero minimo de horas podem
aproveitar as horas excedentes como atividades complementares, respeitando os limites

estipulados na legislacao vigente.

O discente também podera optar por cursar disciplinas eletivas, ou seja, disciplinas
gue nao fazem parte da grade curricular do curso, mas séo ofertadas na instituicdo. Essa

carga horaria também podera contar como atividade complementar.

Software Livre

Ementa: Conceitos basicos. Principios e filosofia do Software Livre. Tipos de software. Vantagens
e desvantagens do Software Livre. Aplicativos baseados em Software Livre. Licencas. Como
lancar um software.

Bibliografia basica

1. MELO,T. (org.). A revolugdo do software livre. 2.ed. Manaus: Comunidade Sol, 2012.

2. LICHAND, G. F. A catedral, o bazar e o condominio: um ensaio sobre o modelo de negdécio
do software livre. Revista de Gestdao USP, S&o Paulo, v. 15, n. 1, p. 99-113, jan./mar.
2008.

3. NUNES, J. B. C. Politica de formag&o docente e software livre. Em Aberto, Brasilia, v. 28,
p. 146-157, 2015.

Bibliografia complementar:

CAPRON, H. L. Introducéo a Informética. 8a Ed. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2004.
NORTON, P. Introducéo a Informética. 1a Ed. Sdo Paulo: Pearson Makron Books, 1996.
SIEVER, E. Linux: o guia essencial. 5a Ed. Porto Alegre: Bookman, 2006.

TEIXEIRA, J. Linux sem segredos. 1a Ed. Sdo Paulo: Digerati Books, 2008.
SILBERSCHATZ, A. Fundamentos de Sistemas Operacionais. Rio de Janeiro: LTC,
2013.

agrONE

Interagédo humano-computador
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Ementa: Fundamentos de interacdo humano-computador. Levantamento de requisitos. Aspectos
humanos e tecnoldgicos. Design. Principios e heuristicas para usabilidade. Métodos de avaliacédo
da usabilidade. Padrdes para interface.

Bibliografia basica

1. NIELSEN, J. Usabilidade na Web. Sao Paulo: Campus, 2007.

2. SOMMERVILLE, I. Engenharia de software. 9. ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2011

3. PRESSMAN, R. Engenharia de software uma abordagem profissional. Sdo Paulo:
MacGraw-Hill, 2011.

Bibliografia complementar

1. SHALLOWAY, A. Design patterns explained a new perspective on object-oriented
design. S&o Paulo: Addison-Wesley, 2005.

2. BENYON, David. Interagdo Humano-computador. 2. Ed. S&o Paulo: Pearson, 2011.

3. VIEIRA, Heloisa. Design e Avaliacdo de Interfaces Humano-Computador.
NIED/Unicamp, S&o Paulo: Escola de Computacéo, 2000.

4. DIX, A. Human-Computer Interaction. 2. ed. London: Prentice-hall, 1998.

5. SOMMERVILLE, I. Requirements engineering a good practice guide. New Jersey:

Editora Wiley, 2006.

Arquitetura de Software

~

Ementa: Introducdo a arquitetura de software: origens, principios, conceitos e escopo. Projeto
arquitetural. Estilos arquiteturais, visdes Arquiteturais e documentacdo de arquiteturas.
Arquiteturas especificas de dominio. Linguagens de descricdo de arquitetura (ADL). Métricas
arquiteturais. Arquiteturas Dinamicas.

Bibliografia basica

1. HOFMEISTER, Christine. Applied software architecture. Boston: Addison-Wesley, 2000.

2. SOMMERVILLE, I. Engenharia de software. 9. ed. S&o Paulo: Addison Wesley, 2011.

3. SILVEIRA, Paulo. Introducao a arquitetura de design de software uma visao sobre a
plataforma de Java. Sao Paulo: Editora Campus, 2012.

Bibliografia complementar

1. PRESSMAN, R. Engenharia de software uma abordagem profissional. Sdo Paulo:
MacGraw-Hill, 2011.

2. FILHO, Wilson de Padua Paula. Engenharia de software: fundamentos, métodos e
padrdes. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora LTC, 2009.

3. FRANKEL, David S. Model driven architecture applying MDA to enterprise computing.
New Jersey: Wiley, 2003.

4. BUSCHMANN, Frank. Pattern-oriented software architecture a system of patterns.
New Jersey: Wiley, 1996.

5. EARL, Thomas. Soa: principios de design de servigos. S&o Paulo: Pearson, 2009.

Topicos Especiais em Sistemas Distribuidos

Ementa: Inovac6es em modelos, tecnologias de programacéo e aplicacfes na area de sistemas
distribuidos.

Bibliografia basica

1. CHEE, B.; FRANKLIN JR, C. Computac&do em Nuvem: Cloud Computing - Tecnologias e
Estratégias. Sdo Paulo: Makron, 2013.

2. COULOURIS, George et al. Sistemas Distribuidos: Conceitos e Projeto. Porto Alegre:
Bookman, 2013.

3. VELTE, T.; VELTE, A.; ELSENPETER, R. Cloud Computing: Computagdo em Nuvem:
uma abordagem pratica. Rio de Janeiro: Ed. Alta Books, 2011.
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Bibliografia complementar

1. LECHETA, Ricardo R. Web Services RESTful: Aprenda a criar web servicesRESTful em
Java na nuvem do Google. Sdo Paulo: Novatec, 2015.

2. LECHETA, R. R. AWS para Desenvolvedores: Aprenda a instalar aplicacbes na nuvem
da Amazon AWS. Sao Paulo: Novatec, 2014.

3. TANEMBAUM, A. S.; STEEN, M. V. Sistemas Distribuidos. Principios e Paradigmas. Sdo
Paulo: Pearson, 2007.

4. HWANG, Kai; DONGARRA, Jack; FOX, Geoffrey C. Distributed and cloud computing:
from parallel processing to the internet of things. Burlington: Morgan Kaufmann, 2013.

5. VERAS, Manoel. Cloud Computing: nova arquitetura da Tl. Rio de Janeiro: Brasport,
2012.

Desenvolvimento de Cédigo Seguro

Ementa: Analise de vulnerabilidades em cdodigos. Estado da arte em técnicas de desenvolvimento
de software seguro. Atividades praticas de desenvolvimento e testes de codigo seguro.

Bibliografia basica

1. GRAFF, Mark G., VAN WYK, Kenneth R. Secure Coding - Principles and Practices. Sao
Paulo: O'Reilly, 2003.

2. GREMBI, Jason. Secure Software Development - A Security Programmer's Guide. Sao
Paulo: Cengage Learning, 2008.

3. RANSOME, J.; MISRA, A. Core Software Security. Boca Raton: CRC Press, 2013.

Bibliografia complementar

1. ASTTOM, Chuck. Computer Security Fundamentals. 3a Ed. New York: Pearson, 2016.

2. ERICKSON, J. H. The Art of Exploitation. 2a Ed. San Francisco: No Starch Press, 2008.

3. FERNANDEZ-BUGLIONI, Eduardo. Security Patterns in Practice - Designing Secure
Architectures using Software Patterns. Sdo Paulo: O'Reilly, 2013.

4. GOODRICH, Michael T., TAMASSIA, Roberto. Introducdo & Seguranga de Computadores.
Porto Alegre: Bookman, 2012.

5. SIX, J. Seguranca de Aplicativos Android. Boston: O'Reilly/Novatec, 2012.

Programacéao de Jogos

Ementa: Programacéo de janelas. Laco de tempo real. Utilizacdo de uma biblioteca gréafica para
jogos. Desenho e animacéo de sprites. Deteccdo de colisdo. Exibicdo de texto. Reproducdo de
audio. Dispositivos de entrada. Transformacfes 2D. Deslocamento com vetores. Principios
basicos de fisica para jogos. Sistema de particulas. Técnicas basicas de inteligéncia artificial para
jogos.

Bibliografia basica

1. HARBOUR, Jonathan S. Beginning Game Programming. Fourth Edition. Samford:
CENGAGE Learning. 2014.

2. KELLY, Charles. Programming 2D Games. Boca Raton: CRC Press. 2012.

3. RABIN, Steve. Introduction to Game Development. Second Edition. Newton: Charles
River Media, 2009.

Bibliografia complementar

1. LAMOTHE, Andre. Tricks of the Windows Game Programming Gurus. Second Edition.
Indianapolis: SAMS. 2002.

2. HARBOUR, J. S. Advanced 2D Game Development. Samford: CENGAGE Learning,
20009.

3. MCSHAFFRY, M.; GRAHAM, D. Game Code Complete. 4 ed. Samford: CENGAGE
Learning, 2013.
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4. PRATA, S. C++ Primer Plus. 6a ed. Indinapolis: SAMS. 2011.
5. JOSUTIS, N. M. The C++ Standard Template Library. 2 ed. Sdo Paulo: Addison-Wesley,
2012.

Teste de Software

Ementa: Qualidade de software e VV&T. Estratégias de V&V. Conceitos basicos de teste. Teste
no ciclo de vida. Técnicas de teste de software. Planejamento de teste. Depuracdo, manutencgéo e
teste de regressdo. Teste e validacdo do aspecto comportamental de sistemas. Ferramentas de
teste de software.

Bibliografia basica

1. SOMMERVILLE, I. Engenharia de software. 9. ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2011.

2. PRESSMAN, R. Engenharia de software: uma abordagem profissional. Sdo Paulo:
MacGraw-Hill, 2011

3. MYERS, G. J. The art of software testing. New Jersey: Wiley, 2011.

Bibliografia complementar

1. HOGLUND, Greg. Como Quebrar Codigos - A Arte de Explorar e Proteger Software. Sao
Paulo: Pearson, 2005.

2. FILHO, Wilson de Padua Paula. Engenharia de software: fundamentos, métodos e
padrdes. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

3. SCHACH, Sthephen R. Object-oriented and classical software engineering. 8. ed. Sdo
Paulo: McGraw-Hill, 2011.

4. DELAMARO, Marcio E. Introducdo ao teste de software. Sdo Paulo: Campus, 2007.

5. MOLINARI, Leonardo. Testes de Software. Sdo Paulo: Erica, 2003.

Introducéo Inteligéncia Artificial

Ementa: Introdugéo a inteligéncia artificial. Linguagens de programagéao para inteligéncia artificial.
Representagcdo do conhecimento. Sistemas de producgdo. Estratégias de busca. Algoritmo A*.
Sistemas de deduc¢éo baseados em logica. Logica Fuzzy. Aprendizado de maquina. Aprendizado
indutivo. Arvores de decisdo, Redes neurais e algoritmos genéticos. Sistemas especialistas.
Agentes inteligentes.

Bibliografia basica

1. ARTERO, A. O. Inteligéncia Artificial, Teoria e Pratica. S&o Paulo: Livraria da Fisica,
20009.

2. HAYKIN, Simon. Redes Neurais Artificiais. Rio de Janeiro: Editora Bookman, 2011.

3. RUSSEL, S.; NOVIG, P. Inteligéncia Artificial. Sdo Paulo: Pearson, 2013.

Bibliografia complementar

1. FUGER, George F. Inteligéncia Artificial. S&o Paulo: Editora Pearson (e-book), 2010.

2. LINDEN, Ricardo. Algoritmos Genéticos. Rio de Janeiro: Brasport, 2008.

3. FERNANDES, A. M. R. Inteligéncia Artificial, no¢cdes gerais. Rio de Janeiro: Visual
Books, 2003.

AQUI

4. OLIVEIRA JUNIOR, H. A. (org.). Inteligéncia Computacional: aplicada a administracao,
economia e engenharia em matlab. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2007.

5. HANSELMAN, D.; LITTLEFIELD, B. Matlab 6 curso completo. Sdo Paulo: Pearson, 2004.

Empreendedorismo

Ementa: Conceito de empreendedorismo. Origens do empreendedorismo. O empreendedor como
lider. A visdo da oportunidade de negécios. Como transformar a visdo em um negdécio. Como
comecar um novo empreendimento. Causas da mortalidade de empresas. Tipos de
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empreendedorismo: intra-empreendedor, empreendedor privado, empreendedor social, mulher
empreendedora, criatividade, iniciativa, intuicdo e mapa de competéncia.

Bibliografia basica

1. CHIAVENATO, Idalberto. Empreendedorismo: dando asas ao espirito empreendedor,
empreendedorismo e viabilidade de novas empresas: um guia eficiente para iniciar e
tocar seu proprio negocio. 2.ed. rev. e atualizada. Sdo Paulo: Saraiva, 2007.

KOTLER, Philip. Administracdo de marketing. 10 ed. S&o Paulo: Prentice Hall, 2000.
CHIAVENATO, |.; SAPIRO, A. Planejamento estratégico: fundamentos e aplicacdes. Sao
Paulo: Elsevier, 2015.

Bibliografia complementar

wnN

1. PAESANI, L. M. Direito de informética comercializacdo e desenvolvimento
internacional do software. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

2. SOUZA, E. C. L. Empreendedorismo: competéncia essencial para pequenas e médias
empresas. Brasilia: Anprotec, 2000.

3. PESCE, Bel. A menina do vale. Sdo Paulo: LeYa, 2012.

4. GRANDO, Nei et al. Empreendedorismo inovador: como criar startups de tecnologia no
Brasil. S&o Paulo: Editora Evora, 2012.

5. TORRE, Joaquim. Guia startup: como startups e empresas estabelecidas podem criar
produtos web rentaveis. Sdo Paulo: Casa do Cédigo. 2014.

Introducado a Padrdes de Projeto

Ementa: Introducdo a Padrdes de Projeto. Classificacdo de Padrdes de Projeto. Padrfes de
Criacdo. Padrbes Estruturais. Padrdes Comportamentais. Aplicagdo de Padrbes de Projeto
Orientado a Objetos.

Bibliografia basica

1. GAMMA, Erich et al. Padrbes de projeto: solucdes reutilizaveis de software orientado a
objetos. Porto Alegre: Bookman, 2005.

2. PAULA FILHO, Wilson de Padua. Engenharia de software: fundamentos, métodos e
padrées. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009

3. SOMMERVILLE, I. Engenharia de software. 9. ed. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2011.

Bibliografia complementar

1. FREEMAN, E. Use a cabeca! padrdes de projeto. Rio de Janeiro: Alta Books, 2009.

2. DEITEL, H. M.; DEITEL, P. J. Java: como programar. 8. ed. Porto Alegre: Bookman, 2010.

3. DEITEL, Harvey M. C++ Como programar. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006.

4. LARMAN, C. Utilizando UML e Padrées - Um Guia para a Analise e Projeto Orientados a
Objetos. 3a Edi¢édo. Porto Alegre: Bookman. 2007.

5. BOOCH, G.; JACOBSON, |.; RUMBAUGH, J. UML - Guia do Usuario. 2a Edicdo. Sao
Paulo: Campus, 2006.

Gestéao de Projetos

Ementa: Conceitos basicos: geréncia, projetos, geréncia de projetos, funcdes, estilos e falhas
gerenciais. Metodologias e técnicas para administracdo, geréncia e desenvolvimento de projetos.
Monitoracdo e controle de projetos. Problemas técnicos, gerenciais e organizacionais na
conducao de projetos de sistemas. Ferramentas de apoio a atividade de geréncia de projetos.
Bibliografia Basica

1. PMI. Um Guia do Conjunto de Conhecimentos do Gerenciamento de Projetos (PMBOK®
Guide). Newton Square: Project Management Institute, 2008.

2. HELDMAN, Kim. Geréncia de Projetos: Fundamentos. Sdo Paulo: Campus, 2005.
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3. IEIRA, M. Gerenciamento de Projetos de Tecnologia da Informacéo. S&o Paulo: Campus,
2003.

Bibliografia Complementar

1. CAVALIERI, Adriane (org.). Como se tornar um profissional em gerenciamento de projetos.
2. ed. Rio de Janeiro: Qualitymark, 2006..

2. VARGAS, Ricardo. Gerenciamento de projetos: estabelecendo diferenciais competitivos. 6.
ed. Porto Alegre: Brasport, 2006.

3. KERZNER, Harold. Gesté&o de projetos: as melhores préticas. Porto Alegre: Bookman, 2002.

4. PRADO, Darci. Usando o MS Project 2003 em gerenciamento de projetos. Belo Horizonte:
INDG Tecnologia e Servigos, 2004.

5. ARMSTRONG, David. A Geréncia através de historias: um novo método de lideranca através
da narrativa de casos. Sdo Paulo: Campus, 1994.

4.4  Atividades Complementares

As Atividades Complementares dos Cursos de Graduacdo sdo componentes
curriculares que possibilitam o reconhecimento de habilidades, conhecimentos,
competéncias e atitudes do estudante, inclusive fora do ambiente académico. Elas
constituem componentes enriguecedores e implementadores do proprio perfil do
formando, sem se confundir com o estagio supervisionado.

A carga horaria minima de atividades complementares do curso de Licenciatura em
Computacdo é de 200 horas e seu computo é realizado de acordo com as normas

vigentes na institui¢ao.

4.5 Estagio Supervisionado

De acordo com o regimento da UFERSA e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, os Estagios Curriculares Supervisionados estdo previstos para a segunda
metade do curso, a saber, a partir do 5° periodo, momento em que o0 aluno esta se
tornando profissional. Dessa forma, o discente exercera a docéncia compartilhada, sob a
supervisdao da IES, preferencialmente na condicdo de assistente de professores
experientes.

Os estudantes do curso de computacdo na modalidade a distancia da UFERSA
poderdo ainda realizar estadgio ndo-obrigatério em conformidade com a legislacdo

nacional e institucional.

4.6 Trabalho de Conclusdo de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) consiste em um trabalho académico

individual, apresentado sob a forma de monografia ou como um artigo, produzido dentro



80

dos padrdes definidos pela instituicao.

O TCC é o ponto de culminancia e terminalidade do conjunto de competéncias que
foram mobilizadas e desenvolvidas durante todo o curso. Na producgao do TCC, o discente
tomara como base conceitos tedricos, podendo aplicar metodologias, técnicas ou
ferramentas, estudando aplicacbes, dentre outros. O produto final desse documento
representa o conhecimento do aluno acerca da sua futura vivéncia profissional. A

avaliac@o do TCC sera feita de acordo com as normas vigentes na instituicdo.
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5 Administracao Académica

5.1

Coordenacéao do curso

O coordenador de curso € um docente da IFES com formac&o na area do curso,

titulacdo de poés-graduacdo e experiéncia no magistério superior e na modalidade a

distancia. De acordo com a CAPES, sao atribuicées do coordenador:

5.2

Coordenar, acompanhar e avaliar as atividades académicas do curso; Participar
das atividades de capacitacdo e de atualizagdo desenvolvidas na Instituicdo de
Ensino;

Participar dos grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia,
elaboracdo de materiais didaticos para a modalidade a distancia e sistema de
avaliacao do aluno;

Realizar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de selegdo e
capacitacdo dos profissionais envolvidos no curso;

Elaborar, em conjunto com o corpo docente do curso, o sistema de avaliacdo do
aluno;

Participar dos féruns virtuais e presenciais da area de atuacao;

Realizar o planejamento e desenvolvimento dos processos seletivos de alunos, em
conjunto com o coordenador UAB;

Acompanhar o registro académico dos alunos matriculados no curso;

Verificar “in loco” o bom andamento dos cursos;

Acompanhar e supervisionar as atividades: dos tutores, dos professores, do
coordenador de tutoria e dos coordenadores de polo;

Informar para o coordenador UAB a relacdo mensal de bolsistas aptos e inaptos
para recebimento;

Auxiliar o coordenador UAB na elaboracédo da planilha financeira do curso.

Colegiado de curso

De acordo com o Estatuto da UFERSA, Capitulo V — DA COORDENACAO DE

CURSOS, Secéo | — Colegiados de Cursos, o Colegiado tem como objetivo geral viabilizar

a Gestdo Académica do Curso. O colegiado deste curso € constituido por: coordenador(a)

e vice-coordenador(a) do curso, além de 1 (um) representante dos estudantes, um

suplente, 1 (um) professor titular e (1) um professor suplente, de cada um dos eixos da

organizagéo curricular do curso.
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Poderao fazer parte deste colegiado professores que fazem ou fizeram parte do
curso e cuja area de interesse de pesquisa perpassa questdes da Formacdo de
Professores e/ou Educacdo a Distancia. Cabe ainda a este colegiado a tarefa de
selecionar os membros que comporao o Nucleo Docente Estruturante — NDE do Curso.

A UFERSA dispde de resolucdo especifica sobre o Colegiado de Curso de
Graduacao, ficando este instrumento submetido a normatizacdo da resolucdo vigente.
Das decisdes do Colegiado do Curso, cabe recurso ao CONSEPE da UFERSA, no prazo
de 10 (dez) dias, contado da data da ciéncia, pelo interessado, da decisdo da qual se
recorre. O Colegiado de Curso € um orgao deliberativo, em suas funcbes didatico-
pedagdgicas, e consultivo, em suas funcdes de gestdo. As Reunides Ordinarias serao
realizadas duas vezes por semestre, convocadas pelo presidente do colegiado, havendo
a possibilidade de Reunides Extraordinarias, sempre que necessario. Deve haver registro
em Ata de Reunido formulada pela Secretaria da Graduacéo ou do Departamento ao qual
0 curso esta vinculado.

Cabe a este Colegiado o acompanhamento mais proximo das atividades
desenvolvidas, bem como da frequéncia, desempenho, postura do académico e outros
assuntos definidos pelos proprios professores.

A UFERSA disp6e de resolucéo especifica sobre o Nucleo Docente Estruturante,

ficando este instrumento submetido a normatizagdo da resolucao vigente.

53 Nucleo Docente Estruturante

Um dos novos critérios relativos a avaliagdo de cursos é a exigéncia da criacao do
Nucleo Docente Estruturante (NDE), que se constitui de um grupo de docentes, com
atribuicbes académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepgéao,
consolidacdo e continua atualizacdo do projeto pedagogico do curso, indicados pelo
Colegiado de Curso (UFERSA, 2010).

E atribuicido académica do NDE é acompanhar o processo de concepgao,
consolidacdo e continua atualizacdo deste PPC. Além de contribuir para a consolidacao
do perfil profissional do egresso do curso; zelar pela integracdo curricular interdisciplinar
entre as diferentes atividades de ensino constantes no curriculo; indicar formas de
incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdo, oriundas de
necessidades da graduacéo, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as

politicas publicas relativas a area de conhecimento deste curso; zelar pelo cumprimento
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das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura e especificamente

da Computacao. Os integrantes do NDE do curso terdo mandato de 4 (quatro) anos.
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6 Licenciatura Modalidade a Distancia

6.1 Equipe Técnico-Administrativa do Curso

O curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade EaD conta, na
instituicdo, com o apoio do NeaD, composto por uma Coordenacdo Geral e uma
coordenacdo Adjunta, apoiadas por uma equipe multidisciplinar, conforme
orientacdo e sustentacdo da CAPES/UAB. Essa equipe orienta 0s processos de
construcéo e avaliacdo dos PPCs EaD da UFERSA e todos os processos didatico-
pedagdgicos que configuram o trabalho: formacéo de professores, tutores e alunos
para o uso de ambiente e ferramentas tecnoldgicas, producdo e entrega de
materiais didaticos digitais, videoaulas, acompanhamento do trabalho em

andamento nos polos, dentre outros assuntos.

6.2 Equipe Académica Responsavel pela Execucédo do Curso

A equipe académica responsavel pela licenciatura em Computacdo na modalidade
a distancia € composta por: professor formador (responsavel pela disciplina); tutor a
distancia (colaborador do professor formador, exercendo atividades a distancia); tutor
presencial (colaborador do professor formador exercendo atividades no polo). Além disso,
existe o professor conteudista (responsavel por elaborar o material didatico da disciplina).

O professor formador deve ter o seguinte perfil: ser professor ou pesquisador
designado ou indicado pelas IFES vinculadas ao Sistema UAB, que atuara nas atividades
tipicas de ensino, de desenvolvimento de projetos e de pesquisa, relacionadas aos cursos
e programas implantados no ambito do Sistema UAB; ter familiaridade e acesso a
Internet, inclusive com Ambientes Virtuais de Aprendizagem e ter disponibilidade para

desenvolver as atividades propostas.

6.2.1 Tutores Presenciais

O tutor presencial é responsavel pelo atendimento aos alunos nos polos. Tem
como principal papel orientar o processo de estudos dos discentes e esclarecer suas
duvidas de procedimentos de acesso, metodologia de ensino e de conteudo sempre que
possivel. Esse profissional detém conhecimento sobre a area do curso, procedimentos
académicos e dominio das técnicas indicadas para o desenvolvimento da acdo docente

nesta modalidade de ensino.
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O atendimento aos alunos sera presencial, conforme agendamento prévio,
ocorrendo em sala de estudos apropriada, localizada no polo de apoio presencial. O tutor
presencial estd subordinado administrativamente ao coordenador do polo e
academicamente interage com o tutor a distancia para questdes relacionadas ao
conteudo, e com o coordenador de curso, para questdes relacionadas a metodologia e a

progressdo académica do curso.

6.2.2 Tutores a Distancia

O tutor a distancia € um ator importante e indispensavel, pois, além de manter a
motivacdo dos alunos, possibilita a retroalimentacdo académica e pedagodgica do
processo educativo. Precisa ter conhecimento do contetdo da disciplina online em que
atua e dominio das técnicas indicadas para o desenvolvimento da acao docente em suas
diversas formas e estilos.

Sua principal tarefa € orientar e motivar o aluno, acompanhando suas atividades na
disciplina sob sua responsabilidade, procurando sempre orienta-lo quanto ao
desenvolvimento de estratégias de estudo autbnomo, de estudo cooperativo e
colaborativo e a melhoria do processo ensino e aprendizagem, sobretudo a partir dos
contetdos e experiéncias apresentados. Atua diretamente nas tecnologias de informacéao
e comunicacdo disponibilizadas no AVA, visando a interacdo com o aluno para
esclarecimento de duvidas, a promocdo de espacos de construcdo coletiva do
conhecimento e a participacdo nos processos avaliativos.

O papel do tutor a distancia € imprescindivel para transmitir ao aluno seguranca de
gue ele ndo esta s6 em seu processo de aprendizagem. Dentro de uma abordagem
construtivista, na qual o aprendiz é o agente do processo de aquisicao do conhecimento,
esse docente é o orientador, instigador, aquele que vai levar os alunos ao trabalho
cooperativo e colaborativo. E também aquele que potencializa o dialogo, a troca de
conhecimentos e a producdo coletiva dos seus discentes (PIAGET, 2007; BECKER,
1994).

6.2.3 Coordenador de Tutoria

O coordenador de tutoria € um docente da IFES, com titulacdo de pés-graduacéo e
experiéncia no magistério superior e na modalidade a distancia. Cabe a ele: coordenar e
supervisionar as atividades dos tutores; discutir e propor as alteracdes relacionadas a

tutoria que se fizerem necessarias no decorrer do curso; elaborar os relatorios parciais e
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gerais sempre que solicitado pela Coordenacédo do Curso; encaminhar a coordenacéo de
curso as dificuldades administrativas e pedagdégicas enfrentadas no dia a dia; orientar os
tutores quanto ao respeito aos procedimentos pedagdgicos necesséarios ao atendimento

adequado ao aluno-professor.

6.2.4 Professor Formador

O professor formador € aquele a quem cabe produzir a proposta do
componente curricular, orientar as atividades, definir os materiais a ser inseridos no
Ambiente Moodle, elaborar e corrigir as avaliacdes dos alunos e emitir as notas no prazo
estabelecido pela UFERSA. Ainda cabe a ele produzir materiais de apoio que serao
disponibilizados aos alunos visando ao melhor aprendizado.

O professor formador acompanha e operacionaliza a disciplina durante o periodo
em que ela esta acontecendo. Ele pode ser ou ndo o autor do material utilizado pelo
aluno. E responsavel pela elaboracéo das provas e das atividades e orienta os tutores nos
objetivos e entraves do conteudo.

O contato do professor/aluno é realizado por meio das diversas ferramentas
presentes no AVA e dos encontros presenciais agendados para a disciplina. O foco deste
professor é superar as dificuldades dos alunos com o contetdo especifico, buscando
alternativas para facilitar o processo de aprendizagem, pensando no formato adequado do
conteldo para ser usado virtualmente.

Portanto, o professor deve estabelecer uma ponte entre a aprendizagem realizada
presencialmente a partir do contato com o tutor e a aprendizagem realizada por meio das
diferentes midias propostas (video, ambiente virtual, material impresso, etc.). Este
professor, na maioria dos programas de EaD, é oriundo do ensino presencial da
universidade. Ao participar de um curso desta natureza, ele tera que desenvolver
habilidades com as ferramentas tecnoldgicas, além de compreender quem € o aluno de
um curso a distancia e qual a melhor forma de promover sua aprendizagem.

O trabalho do Professor Pesquisador Formador é subsidiado por meio de Bolsa
CAPES/UAB, em um processo sob a responsabilidade da Coordenacdo Geral da

UAB/UFERSA.

6.2.5 Professor Pesquisador-Conteudista

O docente conteudista € um professor com afinidade académica a disciplina,

formacéo na area e titulacdo compativel para a execucédo do trabalho de elaboracdo do
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material didatico da disciplina sob sua responsabilidade. O conteudista responde
diretamente ao coordenador de curso, e sua producdo estd subordinada a sua validagéo.

Os professores conteudistas sé&o especialistas no assunto da disciplina, com
consistente formacdo académica e reconhecida experiéncia no seu campo profissional.
Criam e selecionam os conteudos, respeitando: projeto pedagodgico, planos gerais de
disciplina e selecdo da bibliografia que compora o material didatico de cada disciplina.
Muitas dessas etapas séo realizadas com o trabalho cooperativo entre professores
conteudistas, designers instrucionais, webdesigners e revisor linguistico, dentre outros

membros da equipe multidisciplinar.

6.2.6 Coordenador de Polo

Cabe ao Coordenador do Polo acompanhar e coordenar as atividades
administrativas e as dos tutores presenciais. Supervisiona, ainda, as atividades
relacionadas aos discentes. Este coordenador responde pela infraestrutura, gestéo
académica, acompanhamento e geracdo de relatorios, atendimento ao aluno sobre
guestdes administrativas e gestdo do corpo social alocado no polo de sua
responsabilidade.

6.3 Polos

Os cursos acontecem em Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle, contando
com a estrutura de Polos (sala de aula, biblioteca, laboratério de ensino de informatica e
outros) para as aplicacdes de provas e encontros relacionados aos trabalhos e atividades
em grupos, coordenadas e assistidas pelo tutor presencial.

O curso terd um coordenador por polo, que sera responsavel pelo atendimento ao
aluno e que fara a parte administrativa, como: orientacdo dos processos de matriculas,
recebimentos de documentos referentes a aproveitamentos e trancamentos, além da
interacdo entre o curso e os alunos.

Todos os Polos de Apoio Presencial integrantes do Sistema Universidade Aberto
do Brasil dispdem de uma infraestrutura basica, exigida pelo programa, visando a garantir
o pleno funcionamento das ac¢fes didatico-pedagdgicas, tanto presenciais quanto as
mediadas pelo computador.

A estrutura fisica é inspecionada regularmente, podendo o Polo de Apoio ficar
impedido de ofertar novos cursos ou até ser descredenciado do Sistema caso ndo atenda

aos padrdes exigidos:
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e Sala para coordenacéo do polo;
e Sala para secretaria;
e Sanitarios (a0 menos um feminino e um masculino, com acessibilidade,
conforme o que demandam as Leis 10.908, de 19 de dezembro de 2000, e
11.982, de 2009);
e ldentificagdo visual, de acordo com o Manual de Aplicagdo Visual da
CAPES;
e Laboratério de informatica com instalacbes elétricas adequadas (rede
estabilizada);
e Biblioteca, com espaco para estudos;
e Sala de multiuso, espaco destinado para tutoria, aula, aplicacdo de provas,
realizacdo de video/webconferéncia, etc.
No entanto, todas as salas e espacos abertos possuem acessibilidade minima,
como rampas de acesso, piso tatil de alerta e alguns polos, como Angicos e Pau dos
Ferros, possuem elevador para cadeirantes terem acesso aos laboratorios do segundo

piso.

6.4 Programa de Formacao Continuada das Equipes

O NEaD da UFERSA promove formacédo para os professores e tutores presenciais
e a distancia, visando a formacéo continuada de todos os que atuardo no atendimento
aos alunos da EaD. Esta formacéao visa ao aprimoramento dos envolvidos no uso do AVA,
bem como a realizacdo de praticas pedagdgicas como: as metodologias e estratégias de

ensino, avaliagdo do processo ensino-aprendizagem e interatividade no ambiente.

6.5 Materiais Didaticos do Curso

O material didatico a ser disponibilizado em midias eletrénicas sera elaborado por
um professor autor, por area especifica, de forma a facilitar a constru¢do do conhecimento
e garantir o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas. Os conteudos
serdo organizados a partir das indicacdes previstas neste Projeto Pedagodgico de Curso,

no que se refere aos Nucleos de Formacao.

Ao entender que um curso a distancia necessita de uma estrutura que forneca ao
aluno suporte para o desenvolvimento de uma aprendizagem autbnoma, este projeto

prevé a utilizacdo dos seguintes materiais:
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e Material didatico com a apresentacdo dos conteudos curriculares em midia
eletrbnica;

e Atividades, guia de estudos e objetos de aprendizagem disponiveis em diferentes
sites educacionais como, por exemplo, PHET e RIVED,;

e Materiais instrumentais para utilizacdo nas aulas praticas de laboratorio;
e Kkits de laboratorio;
e Materiais audiovisuais (videoaulas, filmes, programas televisivos).

O conteudo dos materiais didaticos produzido por professores sera encaminhado a
equipe de diagramacdo e revisdo, bem como a equipe de suporte tecnologico para a
confeccdo das paginas web. Os materiais produzidos serdo previamente validados e

avaliados por profissionais nas diferentes areas de conhecimento.

6.6 Acompanhamento da Producéo de Contetdo

Os conteudos serdo produzidos por professores qualificados que atuam em IES.
Estdo envolvidas no processo de producgéo: equipes de conteudistas, revisores, equipe
para adaptacdo de linguagem, equipe de tecnologia (ilustracdo, animacédo, construcdo de
objetos de aprendizagem, suporte ao sistema de gestdo de contetudo) e um conselho
editorial.

As funcdes da equipe de producao de materiais didaticos séo:

e Conteudista:

- E quem escreve e tem acesso a plataforma para inserir e excluir contetido no
sistema,;

o Requisita midia para complementar os conteudos;

> Acompanha o processo de reviséo.

e Revisor Didatico:

o Cabe a este revisor fazer analise pedagogica dos conteudos, procurando torna-
los 0 mais didaticos possivel, contribuindo ainda com a revisdo ortografica das
producBes apos estas terem passado pelas revisdes de contetdo.

e Webdesigner:
o Este € responsavel por colocar os conteudos no formato web e diagramar os
modulos para serem disponibilizados no sistema.
e Conselho Editorial:
o Aprova todo o processo de revisdo de conteudos;
- Pode solicitar a volta de contetdos para o processo de reviséo.
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6.7 Infraestrutura

Nesta subsecdo, apresenta-se breve levantamento das atuais condigdes de
infraestrutura da instituicdo e dos polos de atendimento presenciais que contribuem

diretamente com o bom andamento do curso.

6.7.1 Biblioteca

A biblioteca é um espaco importantissimo para qualquer curso e na modalidade a
distancia ela torna-se ainda mais importante, uma vez que o livro é uma das principais
ferramentas de aprendizagem do aluno. A biblioteca central da UFERSA, Biblioteca
Orlando Teixeira, dispbe de um acervo impresso e audiovisual de livros e periodicos,
abrangendo as é&reas de ciéncias agrérias, ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude,
ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas, ciéncias naturais, tecnologia, engenharia e
linguistica. Complementando este quesito, a UFERSA disponibiliza também da Biblioteca

Virtual Universitaria 3.0, com mais de 2800 livros em mais de 40 areas de conhecimento.

7

O sistema de empréstimos e de administracdo da biblioteca é totalmente
informatizado por meio do programa SAB 2000, servindo-se da tecnologia de leitura de
cbdigo de barras, o que facilita o empréstimo e o controle do acervo. Além do acervo
fisico, a biblioteca permite o acesso dos discentes e docentes da UFERSA a diferentes
bases de dados, via internet. O horério de acesso aos servicos da Biblioteca Orlando

Teixeira € de segunda a sexta, no horario ininterrupto das 7h as 22h.

6.7.2 Nucleo de Educacéao a Distancia — NeaD

Outro espaco essencial para o curso é o NEaD, setor que coordena as acdes de
formacdo na modalidade a distdncia na UFERSA, por meio do apoio pedagdgico e
tecnolégico aos departamentos ofertantes de cursos a distancia e aos polos de apoio
presencial. E importante ressaltar que os Cursos de Matematica e computacéo ja estéo
na ativa, inclusive o curso de matematica ja formou algumas turmas.

O funcionamento do NEaD conta, além da Coordenadora Geral e Adjunta,
responsaveis por gerir o nucleo, com os seguinte setores: Divisdo de Producdo de
Material Didético, Divisdo de Criagdo, Divisdo Pedagodgica, Divisdo de Tecnologia da
Informacao, Divisdo de Infraestrutura e Divisdo Administrativo-Financeira.

Esta estrutura fornece o apoio aos professores da tutoria, bem como a todo o

processo de elaboracéo e diagramacao dos conteudos, restando premente a necessidade
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da institucionalizacdo do Ensino a Distancia no ambito da UFERSA, como previsto no
item do PPI - 3.3.4. Infraestrutura do processo de ensino, para que possamos almejar as
dimensdes de pessoal e estrutura fisica e pedagogica adequadas ao salto de qualidade e
alcance que esta modalidade de ensino pode alcancar e para a qual este projeto é

concebido.

6.8 Formas de ingresso

O acesso ao curso de Licenciatura em Computacado a distancia se da por meio de
processo seletivo, regido por edital especifico, realizado por uma Comisséo de Selecéo
indicada pela Coordenacéo do NeaD e nomeada pelo reitor da UFERSA.

O processo seletivo cumprird o disposto na Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de
2012 (regulamentada pelo Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012), e na Portaria
Normativa n°® 18 do MEC, de 11 de outubro de 2012, as quais estabelecem e orientam
acerca dos critérios para reserva de vagas aos candidatos que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas, em cursos regulares ou no ambito da
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos ou, ainda, que tenham obtido certificado de
conclusdo com base no resultado do Exame Nacional do Ensino Médio, do Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) ou de
exames de certificacdo de competéncias ou de avaliacdo de jovens e adultos realizados
pelos sistemas estaduais de ensino.

O processo seletivo para ingresso nos Cursos de Licenciatura a Distancia da
UFERSA sera regido por Edital sob a responsabilidade de uma comissdo de selecéo
indicada pela coordenacdo do NEaD e nomeada pelo Reitor da UFERSA.

O processo seletivo cumprira o disposto na Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de
2012 (regulamentada pelo Decreto n°® 7.824, de 11 de outubro de 2012), e na Portaria
Normativa n°® 18 do MEC, de 11 de outubro de 2012, as quais estabelecem e orientam
acerca dos critérios para reserva de vagas aos candidatos que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas, em cursos regulares ou no ambito da
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos ou, ainda, que tenham obtido certificado de
conclusdo com base no resultado do Exame Nacional do Ensino Médio, do Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) ou de
exames de certificacdo de competéncias ou de avaliacdo de jovens e adultos realizados

pelos sistemas estaduais de ensino.
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O ingresso ao curso pode ser feito por:

¢ Enem dos anos anteriores;

e Profissionais da rede béasica de ensino;

e Portador de diploma;

e Transferéncia;

e Reopcao;

¢ Reingresso.

Apoés publicacdo do resultado final deste processo seletivo, sera publicado pelo

NEaD um edital complementar a este, convocando os candidatos classificados para
matricula e indicando as regras para remanejamento de vagas, quando existirem vagas

remanescentes. O nimero de vagas ofertadas dependera de edital da UAB/CAPES.
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7 Sisteméatica de Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem em EaD, assim como em cursos presenciais, € uma
guestdo muito complexa e exige amadurecimento em suas praticas, sobretudo se
pretendemos que o aluno aprenda de forma emancipadora e seja avaliado nessa mesma
perspectiva. Portanto, considera-se que o processo de avaliagdo em curso EaD, apesar
de ser complexo e dinamico, se desenvolvido positivamente, pode oferecer condi¢bes
para que a equipe de professores e tutores tome suas decisbes e faca os ajustes
necessarios no modelo pedagdgico do curso.

Neste caso, o férum € uma poderosa interface para se proceder a pratica avaliativa
por promover o didlogo, o que, por sua vez, possibilita avaliacdo na dimensao dialdgica.
Nesse sentido, a avaliacdo “ndo € um momento nem uma atividade pontual dos
processos de ensino e de aprendizagem, mas um processo entrelacado e intrinsecamente
ligado aos demais” (KRATOCHWILL, 2010, p. 4).

Primo (2006) defende que uma educacdo dialdégica e problematizadora deve se
organizar considerando o contexto de desenvolvimento dos alunos. Assim, a avaliacao
‘muda de foco e sua propria temporalidade se altera. Passa-se a uma avaliacao
constante, que se estende por todo o curso. Em vez de se avaliar meramente produtos
finais, como um teste, acompanha-se todo o processo construtivo do educando” (PRIMO,
2006, p. 5).

De acordo com Black; Wiliam (1998); Black; Harrison (2004), aprendizagem é um
processo ativo no qual os alunos constroem seu conhecimento interagindo com o
conteudo temético, transformando-o e discutindo-o com os colegas, professores, publico,
a fim de internalizar o significado e fazer conexées com o conhecimento existente. Neste
processo, ha evidéncias consideraveis de que o feedback exerce influéncia
inquestionavel, levando a uma melhor compreensdo e a resultados de aprendizagem
efetivos. O feedback constitui elemento essencial do processo de avaliacéo, pois fomenta
a aprendizagem. No entanto, para que seja efetivo, deve resultar de experiéncias de
aprendizagem que fornecam evidéncia capaz de ajuizar sobre qual o passo seguinte que
leva a mais aprendizagem (BLACK; WILIAM, 1998; BLACK; HARRISON, 2004).

A avaliacdo exerce, na verdade, influéncia importante na aprendizagem dos
estudantes. No entanto, a experiéncia dos alunos em situacdes de avaliacdo também
influencia a abordagem que eles adotam em relacédo a aprendizagem (STRUYVEN et al.,
2005).
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A avaliacdo da aprendizagem consiste no conjunto de procedimentos tedrico-
praticos que subsidia o processo educativo com vista a analisar se 0s objetivos propostos
foram atingidos satisfatoriamente na forma de competéncias, habilidades e atitudes. Além
da avaliacdo dos alunos, avalia-se a instituicdo tanto no ambito interno quanto no ambito
externo.

No tocante a avaliagcdo da aprendizagem dos licenciandos, devem ser destacados
dois objetivos: auxiliar o aluno no seu desenvolvimento pessoal e responder a sociedade
pela qualidade da formagé&o académica oferecida pela Universidade. Nesse sentido, a
avaliacdo da aprendizagem nao € uma questdo apenas do aluno, mas do professor — o
sujeito que ensina-aprende e da instituicdo que oferece as condicOes objetivas de

trabalho.

Assim, ele sera desencadeado em varios momentos e ndo apenas ao final do
periodo, servindo para corre¢cdes de rumos quanto ao momento e a adequacdo dos
materiais fornecidos, ao desempenho da tutoria, e quanto a necessidade ou ndo de
materiais de reforco. Serd uma avaliacdo processual visando ao objetivo final: o
aprendizado do conteudo. Neste sentido, vale destacar o modelo adotado pela UFERSA.

A avaliacdo do curso se dara tanto em nivel institucional — pelas instancias da
Comisséao Prépria de Avaliacdo e Pro-Reitoria de Graduagdo — quanto em nivel de curso,
por meio do nucleo docente estruturante. No ambito de avaliacdo externa, é de
responsabilidade do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior. Adiante,

descreveremos cada uma dessas modalidades avaliativas.

7.1 Acompanhamento do Processo de Ensino e Aprendizagem

O curso acontece prioritariamente no ambiente virtual de aprendizagem, tendo,
para cada disciplina, duas avaliacBes presenciais que acontecem nos polos de apoio,
aplicadas pelo tutor presencial. Quanto as avaliacdes online, o professor formador fica
livre para fazer quantas quiser, de acordo com a necessidade de sua disciplina. E ainda,
caso julgue necesséario, podera agendar encontro presencial.

A verificagcdo de aprendizagem é registrada por meio de pontos computados
cumulativamente em cada componente curricular. Ha atividades presenciais e online. As
avaliacbes presenciais compreendem a 66,66% da média parcial e as atividades online

correspondem a 33,33% da média parcial.

Atividades presenciais: Trabalhos individuais ou em grupos, seminarios e provas.
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Atividades online: Resolucdo e postagem de exercicios propostos no AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem), participacdo em féruns, chats, webconferéncias, etc.

Os resultados das avaliagbes serdo expressos em notas variando de 0,0 a 10,0,
com uma casa decimal. Sera aprovado na componente o aluno que obtiver Média Parcial
(MP) igual ou maior que 7,0 ou Média Final (MF) igual ou maior que 5,0. Demais questdes
referentes as notas seguirdo a resolucéo vigente da instituicao.

O aluno terd direito a uma prova de reposicdo por disciplina, que acontecera
obrigatoriamente antes da quarta avaliagdo. O conteudo versara sobre a matéria da prova
perdida e ndo podera ser cumulativo.

O aluno pode requerer revisao do resultado de sua avaliacdo, bastando requerer

ao NEaD, num prazo de 5 (cinco) dias Uteis, a partir da data de publicacédo do resultado.

7.2 Avaliacao do Curso

O acompanhamento e a avaliacdo do projeto pedagoégico do Curso de Licenciatura
em Computagéo serdo feitos permanentemente pelo NDE (UFERSA, 2010) na busca de
reconstrucao das praticas e modalidades de trabalho que compdem o projeto. Devendo
ter sua reconstrucao aprovada pelo Colegiado do Curso. Para atingir este objetivo, serdo
realizados encontros permanentes de discussdo envolvendo a dinamica de
desenvolvimento do Curso — desenvolvimento dos moédulos de formacédo, qualificacdo
crescente das Préticas de Ensino e dos Estagios Supervisionados e a reconstrucao das
propostas de Atividades Complementares, que, na UFERSA, envolvem experiéncias
académico-cientifico-culturais oferecidas e indicadas para o0s alunos ampliarem seu

campo de formagao.
A avaliacdo do Curso compreende trés dimensdes:

e A Pro-reitora de Graduacdo organiza e implementa processos de avaliacdo da
pratica docente, os quais envolvem a participacdo de todos os estudantes e

professores na identificacdo e analise da qualidade do trabalho.

e A CPA (Comisséo Permanente de Avaliagdo) produz instrumentos de avaliacio
oferecidos no sistema da UFERSA e seus resultados permitem o planejamento de
acOes futuras visando a permanente qualificacdo do trabalho de formacao
universitaria. Vale salientar ainda que essa comisséo realiza diagnostico das

condicdes das instalacdes fisicas, equipamentos, acervos e qualidade dos espagos
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de trabalho da universidade e encaminha aos 6rgdos competentes as solicitacdes

guando s&o necessarias mudangas.

e O Colegiado de Curso organiza espacos de discussdo e acompanhamento da
qualificacdo didatico-pedagdgica dos docentes por meio de levantamentos
semestrais que permitem observar a producdo dos professores e o investimento
realizado no sentido da socializagcdo de pesquisas em diferentes espacos da
comunidade. Integra o Colegiado de Curso os professores adscritos ao Centro no
gual o Curso se insere, uma representacéo de professores de outros Centros que
participam do trabalho e representantes dos estudantes.

7.3 Avaliacdo do Projeto do Curso no Ambito do SINAES

Os cursos de Licenciatura da UFERSA desenvolvem processos avaliativos
inseridos no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior — SINAES, instituido
pelo MEC em 2004. O SINAES tem como objetivo assegurar processo nacional de
avaliacdo das instituicbes de educacdo superior, dos cursos de graduacdo e do
desempenho académico de seus estudantes.

A avaliacdo dos cursos de graduacgéo visa a identificar as condigcbes de ensino
oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as
instalacdes fisicas e a organizacéo didatico-pedagdgica.

A avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduacéo é realizada
por meio da aplicacdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE,
instrumento de avaliacdo que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior — SINAES e tem como objetivo acompanhar o processo de aprendizagem e o
rendimento dos alunos dos cursos de graduacdo em relacdo aos conteudos
programaticos, as habilidades e competéncias desenvolvidas.

O ENADE é componente curricular obrigatério dos cursos de graduacao, por isso o
registro de participacao ou dispensa dos alunos é condicao indispensavel para a emissao
do histdrico escolar e para a colacéo de grau.

S&o avaliados pelo Exame todos os alunos do primeiro ano do curso, como
Ingressantes, e do ultimo ano do curso, como Concluintes. Ingressantes sdo todos
aqueles que, até determinada data estipulada a cada ano pelo INEP, tiverem concluido
entre 7% e 22% da carga horaria minima do curriculo do curso. Concluintes, por sua vez,
séo todos os estudantes que integralizaram no minimo 80% da carga horaria minima do

curriculo do respectivo curso, até determinada data estipulada pelo INEP a cada ano, ou
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ainda os que tenham condi¢cGes académicas de concluséo do curso durante o referido ano
letivo.

A UFERSA, por meio da Pro-Reitoria de Graduacgédo, realiza, junto ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, a inscricdo de
todos os alunos habilitados a participar do ENADE.

De acordo com a Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004, Art. 5°, 8 5°: 0 ENADE é
componente curricular obrigatério dos cursos de graduacdo. Por esse motivo, 0s
estudantes selecionados deverdo comparecer e realizar obrigatoriamente o Exame, como
condicao indispensavel a sua colacao de grau.

Importa destacar que o Ministério da Educacao alterou a forma de avaliar os cursos
de graduacao e divulgou a Portaria Normativa n° 4, de 05/08/2008, publicada no DOU em
07/08/2008, instituindo o CPC — Conceito Preliminar de Curso.

Estes conceitos variam de 1 a 5. Considera-se Conceito Preliminar satisfatorio o
igual ou superior a trés. O CPC é calculado com base em informacdes de cada curso e
das notas do ENADE. Os cursos que obtiverem no CPC conceitos de 3 a 5 terdo sua
Portaria de Renovacdo de Reconhecimento imediatamente publicada no Diario Oficial da
Unido. Cursos com conceito igual ou superior a 3 sdo aqueles que atendem plenamente
aos critérios de qualidade para funcionarem. Considera-se conceito preliminar satisfatorio
e ficam dispensados de avaliacdo in loco nos processos de renovacdo de
reconhecimento. Os cursos que obtiverem conceitos 1 e 2 obrigatoriamente terdo que
passar pela avaliacéo in loco para terem seu Reconhecimento Renovado. A divulgagéo do
CPC comecgou com os cursos que fizeram o ENADE em 2007. Neste caso, os Cursos de

Licenciatura da UFERSA patrticipardao desta modalidade de avaliacao.
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