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1 APRESENTACAO

A partir de meados da década de 1990, passou a haver preocupacao
com 0s cursos académicos, no sentido de se definir normas para a criacao e
desenvolvimento dos cursos de graduacéo, estabelecidas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei N° 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, que, em seu Art. 53, inciso Il, assegura as Universidades o direito de
fixar os curriculos dos seus Cursos e Programas, desde que observadas
diretrizes gerais pertinentes. A referida Lei instituiu ainda, em seu artigo 80, o
incentivo ao desenvolvimento e veiculacdo de programas de ensino a distancia
em todos os niveis e modalidades de ensino pelo poder publico. Em 10 de
dezembro de 1997, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da
Secretaria de Ensino Superior (SESu), instituiu as Diretrizes Curriculares para
Cursos de Graduacgéao, por meio da Resolugdo CNE/CES N° 2/2015.

Com a ndo existéncia dos curriculos minimos, que existiam até meados
da década de 1990, houve maior liberdade de pensar e solucionar questdes de
educacao e ensino. As Instituicbes de Ensino, principalmente as Universidades,
puderam desenvolver projetos pedagogicos mais especificos, atendendo
também a interesses e vocacgdes regionais, conforme diz a LDBEN, em seu Art.
12, inciso |: “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagogica”.

As Diretrizes Curriculares representam o conjunto de definicdes sobre
principios, fundamentos e procedimentos normatizadores para a elaboracéo e
implantacdo de Projetos Pedagdgicos para os diversos Cursos de Graduacao
das Instituicdes de Ensino Superior (IES), direcionadas a organizacgao,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas educacionais. O Projeto
Pedagogico de Curso representa um instrumento que informa e torna mais
claros a dire¢cdo e o rumo que a Instituicdo deve tomar, no sentido de formar o
cidadao social, politico, responsavel, critico e criativo.

Neste contexto, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)

assumiu que os Projetos Pedagogicos, mais do que um meio de organizar o
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ensino, representam a possibilidade de reorientar a formacdo profissional e
estabelecer novos parametros que possibilitem a garantia da afirmacéo da
Universidade como Instituicdo Publica comprometida com a comunidade.
Manter a identidade de produtora efetiva de conhecimento e desencadeadora
de desenvolvimento regional vem sendo o desafio.

O Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Graduacdo em Licenciatura
em Matematica - na Modalidade Educacdo a Distancia da UFERSA,
descrevendo seus aspectos pedagogicos e politicos, estabelece as estratégias
para a formacdo do profissional que se deseja. O Projeto est4 organizado de
forma a tornar explicito o perfil do profissional egresso e as a¢des necessérias
para que se alcancem o0s objetivos desejados. A proposta apresenta as
concepcles, as acdes, 0s objetivos, a metodologia de ensino EaD e os
recursos materiais, tecnolégicos e humanos necessarios.

O processo de revisdo desse Projeto Pedagégico do Curso — PPC surgiu
da necessidade de sua adequacdo a Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015,
que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada”.

As discussbes do grupo de professores que fazem parte do curso
trataram da formacdo dos profissionais professores de matematica na
modalidade a distancia e das condicbes basicas para se desenvolver uma
educacado efetiva, além dos parametros de uma boa formacédo para que os
egressos do nosso curso possam exercer a funcdo docente nas escolas
brasileiras.

Desse modo, a proposta de formacdo de professores configurada na
modalidade de Educacdo a Distancia, neste texto, apresenta a seguinte
estrutura:

- O historico da instituicdo da EaD no Brasil e processos que culminaram

na criacdo dos Cursos a distancia de Formacao de Professores;

- Estrutura técnica e pedagdgica existente na universidade para

implementacédo deste modelo de formacéo;

- Rede teodrica que sustenta o trabalho;
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- Matriz curricular e concepcdo metodoldgica;

- Metodologia e recursos tecnoldgicos utilizados no Ambiente Virtual

de Aprendizagens — AVA (http://Moodle.ufersa.edu.br/).

Na atual proposta, o curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia da UFERSA é de responsabilidade do Centro de
Ciéncias Exatas e Naturais - CCEN visando a formacdo de professores de
Matematica para o Ensino Fundamental e Médio. Apresenta-se com um
curriculo amplo e flexivel, trazendo aos estudantes conhecimentos nas
principais areas da Matematica contemporanea (Ldgica, Algebra, Geometria e
Andlise), aliados a uma formacé&o educacional de qualidade (com componentes
curriculares envolvendo Didatica, Psicologia, dentre outros do Nducleo

Pedagogico), além dos componentes especificos da Educacao Matematica.

1.1 Histérico da UFERSA

A Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) origina-se a
partir da Lei n°® 11.155/2005, de 1° de agosto de 2005, com objetivos de
ministrar 0 ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas do
conhecimento e promover atividades de extensao universitaria.

A universidade tem aproximadamente oito mil estudantes matriculados,
distribuidos em quarenta cursos de graduacédo e quinze de pds-graduacdo®. A
instituicdo possui um campus central na cidade de Mossord, cuja estrutura
fisica € composta por edificacbes para fins didaticos, como bibliotecas
especializadas; de pesquisas, como laboratorios; administrativos e residenciais.
Ademais, a universidade dispde de diversas instalacdbes como um museu, um
parque botanico, viveiros, uma vila académica, espacos de alimentacao,
conveniéncia bancaria, central dos Correios, estacdes meteoroldgicas, uma
gréfica, dentre outros espacos.

A atuacdo intra-regional em ensino, pesquisa e extensao da UFERSA foi
ampliada em 2008, quando foi criado o Campus Avancado em Angicos-RN. Tal

ampliagdo decorreu da adesédo ao Programa de Reestruturagcdo e Expansédo

! Dados relativos ao ano de 2016, informados pela PROGRAD e PROPPG.
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das Universidades Federais, REUNI, lan¢cado pelo Governo Federal para que
as universidades federais ampliassem a educacao de ensino superior em suas
esferas fisicas, académicas e pedagodgicas. O campus de Angicos oferta
cursos de graduacdo nas areas de Ciéncias Exatas e Engenharias e Ciéncias
Humanas.

O processo de ampliagédo se estendeu para os anos de 2010 e 2011,
com a criacdo de outros modernos campi nas cidades de Caraubas e Pau dos
Ferros, localizadas na regido do Oeste Potiguar. Em Caraldbas, o campus
oferta cursos nas Areas de Ciéncia Exatas, Engenharias e Letras. O campus
de Pau dos Ferros tem atuacao nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharias e
Ciéncias Sociais Aplicadas. Assim, oportunidades de acesso a universidade
foram criadas, amenizando o estado de vulnerabilidade social dos jovens do
semiérido.

A UFERSA inicia a oferta de educacao a distancia a partir de 2010, com
a criacdo do Nucleo de Educacdo a Distancia — NEaD. Até o ano de 2017,
haviam sido oferecidos varios cursos de pos-graduacdo lato sensu na
modalidade a distancia e, atualmente, sdo ofertados os cursos de Licenciatura
em Computacdao, Fisica, Mateméatica e Quimica.

O NEaD conta com oito polos de apoio presencial da Universidade
Aberta do Brasil — UAB, situados nos municipios de Angicos, Caraubas,
Grossos, Guamaré, Marcelino Vieira, Natal, Pau dos Ferros e Sdo Goncalo do
Amarante, com perspectiva de ampliacdo, contribuindo para o cumprimento da
missédo da instituicao.

Em observacdo as recomendacbes do Governo Federal para a
educacdo superior, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido desenvolve
estrategicamente acdes visando ao fortalecimento socioeconémico do seu
entorno; adotando objetivos e metas que, alicercados no orcamento disponivel,
permitam a ampliacdo do ensino superior com qualidade, o desenvolvimento de
pesquisas cientificas, bem como a inovacao tecnoldgica com sustentabilidade.
Além disso, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) vigente contempla
estratégias/metas visando a fortalecer a qualidade do ensino, da pesquisa e da

extensdo, triade que capacita os recursos humanos da instituicdo, melhora as
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condi¢des de infraestrutura predial administrativa, laboratorial e de salas de
aula, como também a infraestrutura urbana e de comunicacgdo da Universidade.

No que se refere ao ensino de graduacdo, os numeros de cursos e o de
vagas tém sido ampliados a cada ano; atualizando periodicamente os projetos
pedagdgicos desses cursos; consolidando-se a politica de estagios curriculares
e aprimorando-se as formas de ingresso e permanéncia nos cursos de
graduacéo.

Na area de pesquisa e ensino de pos-graduacdo, como forma de
consolidar novos cursos, a UFERSA tem aderido a programas de governo
como o Programa Nacional de Cooperacdo Académica, PROCAD, e o
Programa Nacional de Pds-Doutorado, PNPD. A instituicdo busca estimular a
participacdo estudante na pds-graduacao, a qualificacdo docente, a definicdo
de uma politica de estagio pés-doutorado, apoio aos comités de ética em
pesquisa, bem como a recuperacao e ampliacdo da infraestrutura de pesquisa
e pos-graduacao.

Quanto a sua funcéo extensionista, a UFERSA busca incentivar e apoiar
acbes pautadas em elementos como desenvolvimento regional e
sustentabilidade, educacdo ambiental, desenvolvimento de tecnologias sociais,
diversidade cultural, inovacdo tecnoldgica e economia solidaria; implantar o
programa institucional de bolsas de extensdo, como forma de definir e
operacionalizar a politica de bolsas de extensao na UFERSA; apoiar atividades
cujo desenvolvimento implique relagbes multi, inter e/ou transdisciplinares e
interprofissionais de setores da Universidade e da sociedade; realizar
convénios com entidades publicas e privadas para concesséao de estagios.

Destarte, a UFERSA se configura como importante centro de producéo e
difusdo de conhecimento por meio de suas atividades académicas;
reconhecendo-se como universidade publica e de qualidade, cumpridora da

sua funcéo social.

1.2 Missao Institucional

A missdo desse curso corrobora com a missdo da universidade em

produzir e difundir conhecimentos no campo da formacéo de professores, para
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atuarem na Educacdo Basica, formando esses profissionais para atuar na
regido semiarida brasileira, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e
0 exercicio pleno da cidadania, sempre focando a formacdo humana, afetiva,
critica e reflexiva, preparando docentes capazes de atender demandas da
sociedade (PDI, 2015-2019).

1.3 Contextualizacao historica da Educacéo a Distancia

O Ministério de Educacao, com a finalidade de atender a demanda de
formacéo de professores para a rede publica de ensino, por meio do Decreto n.
5.800 (8/06/2006), institui a Universidade Aberta do Brasil (UAB), para a
articulagdo e integragdo experimental de um sistema nacional de educagédo
superior na modalidade a distancia, formado por instituicdes publicas de ensino
superior cuja meta principal é levar ensino superior publico de qualidade aos
municipios brasileiros que nao tém oferta ou cujos cursos ofertados ndo sao
suficientes para atender a todos os cidadaos.

A implantagéo do curso de graduagdo em Licenciatura em Matematica,
na modalidade a distancia, tem como perspectiva formar professores para as
redes de ensino municipais e estaduais, além da rede privada, nos niveis de
ensino fundamental e médio. Teve seu inicio como parte do Programa Nacional
de Formacdo de Professores coordenado pela CAPES/DEB-MEC e Sistema
Universidade Aberta do Brasil.

No ano de 2009, a UFERSA passa a integrar o sistema UAB e elabora
seus Projetos de Cursos na Modalidade EaD, dentre os quais se destacam o
Curso de Licenciatura em Computacdo, Fisica, Matemética e Quimica,
ampliando suas propostas de formacdo académica no acoplamento com

tecnologias da informacéo e da comunicacdo — TICs.
1.3.1. A EaD no Brasil
Para Moore (2007), as atividades de Educacdo Superior a Distancia

(EaD) desenvolvidas nos mais diferentes lugares do mundo sofreram muitas

transformacdes desde as concepc¢des e vivéncias iniciais até chegarem ao que
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temos hoje. E comum associarmos a EaD ao uso das tecnologias de
comunicacgao e especialmente a informatica. No entanto, podemos verificar que
0 computador e a internet nem sempre fizeram parte dos recursos utilizados na
EaD e, mesmo atualmente, sdo complementados por outras formas de
interacao, tais como a televisdo, materiais impressos, dentre outros.

Neste contexto, Belloni (2006) defende que a historia da educagéo a
distancia € anterior a informatica. A utilizacdo do correio para o envio de textos,
0 uso de videos, de fitas-cassete e de televisdo (telecurso) sdo formas que
também fizeram e fazem parte da EaD. Importa destacar também que o grande
impulso da EaD ocorreu por volta dos anos 1970, com a criagdo das primeiras
grandes Universidades a Distancia em paises da Europa, da Asia e nos
Estados Unidos.

De |4 pra ca, o uso progressivo das novas tecnologias de informacgéo e
comunicagdo passou a fazer parte, de forma mais intensiva, da trajetoria da
EaD, visto que a informatica traz consigo, dentre outras, a possibilidade de
interacdo em tempo real e de cooperacdo entre 0s envolvidos noSs processos
de ensino e de aprendizagem, caracteristicas fundamentais da EaD.

Em relacdo ao Brasil, temos noticias de que as primeiras experiéncias
datam do final do século XIX, com a realizacdo de um curso de datilografia
oferecido por meio de anuncio de jornal. A institucionalizacdo da EaD no Brasil
ocorreu na década de 1970, com a criacdo dos Centros de Ensino Supletivo
(CES).

Para Belloni (2006), com o aumento das demandas educacionais do
pais surge a necessidade de democratizacdo do acesso ao ensino, reforcada
pela LDBEN n° 9.394/96 em seu Art. 80, tratando da referida modalidade.
Surge dai uma nova perspectiva para a EaD, em sua implementacdo e
efetivacdo no Brasil. A partir desse cenério, surgem novos desafios aos
processos de ensino e aprendizagem, ja que a EaD se torna uma modalidade
de ensino capaz de oferecer ao individuo possibilidade flexivel de estudo,
respeitando seu tempo, espacos e ritmo de aprendizagem, despontando tanto
como solucdo quanto como o proprio desafio.

Quando se idealizou esse PPC para o Curso de Licenciatura em
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Matematica para a modalidade a distancia, ndo perdemos de vista que se trata
de um processo educacional com todas as suas caracteristicas peculiares,
dificuldades e necessidades de qualquer outro sistema de educacdo. A
diferenca esta no uso das tecnologias de apoio ao ensino (CARVALHO, 2006),
que exigem novas metodologias de articulagcdo, novo material pedagdgico,
novos olhares. As tecnologias devem estar a servigo da educacéo, contribuindo
no desenvolvimento de um paradigma educacional baseado na concepc¢éo de
uma aprendizagem aberta e flexivel, condizente com a realidade social atual.

Esse novo espaco educacional, com novos atores e papéis, remete a
énfase no processo de mediacdo pedagodgica interativa empregando Varios
recursos, de modo a provocar o encontro real ou virtual entre os alunos e
demais atores envolvidos no processo, gerando a necessidade de
reestruturacdo das instituicbes do ensino superior a fim de se adequar a
realidade de um sistema de EaD.

O desenvolvimento da Internet e da interface www provocou grandes
mudancas e discussfes no mundo em todas as areas da sociedade, inclusive
na educacdo. No Brasil, ndo foi diferente, principalmente na area da Educacéo
a Distancia. Além da internet, vale lembrar que o aumento de disponibilidade e
opcOes em tecnologias telematicas também ajudou a alavancar as iniciativas
em EaD no pais.

Este projeto traz o pressuposto teérico baseado em Moran (2009),
quando defende esta modalidade de educacgéo efetivada por meio do intenso
uso de TICs, podendo ou ndo apresentar momentos presenciais.

Para Nunes (1994), a EaD constitui um recurso de importancia
incalculavel para atender grandes contingentes de alunos, de forma mais
efetiva do que outras modalidades e sem riscos de reduzir a qualidade dos
servigos oferecidos em decorréncia da ampliacdo da clientela atendida. Isso é
possibilitado pelas novas tecnologias nas areas de informacdo e comunicacao
gue estdo abrindo novas possibilidades para o0s processos de ensino e
aprendizagem a distancia. Novas abordagens tém surgido em decorréncia da
utilizagcéo crescente de multimidias e ferramentas de interagédo a distancia no

processo de producdo de cursos, pois com o0 avanco das midias digitais e da
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expansdo da Internet, torna-se possivel o acesso a grande numero de
informacgdes, permitindo a interagdo e a colaboracdo entre pessoas distantes
geograficamente ou inseridas em contextos diferenciados.

De acordo com Preti (1996), a metodologia da EaD tem relevancia social
porque permite 0 acesso ao sistema aqueles que vém sendo excluidos do
processo educacional superior publico por morarem longe das universidades
ou por indisponibilidade de tempo nos horarios tradicionais de aula, uma vez
que a modalidade de EaD contribui para a formacédo de profissionais sem
desloca-los de seus municipios.

A crescente demanda por educacdo, devido ndo somente a expansao
populacional, mas sobretudo as lutas das classes trabalhadoras por acesso a
educacdo, ao saber socialmente produzido, concomitantemente com a
evolucao dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos esta exigindo mudancas
em nivel da funcdo e da estrutura da escola e da universidade (PRETI, 1996).

Nesse contexto, a EaD surge como um instrumento fundamental de
oportunidades, visto que muitos individuos, ao conhecerem e tornarem-se
alunos nesta modalidade de ensino, podem concluir um curso superior de
qualidade e abragar novas oportunidades profissionais (PORTAL DO
CONSORCIO CEDERJ/FUNDACAO CECIERJ, 2010).

O desenvolvimento desta modalidade de ensino na UFERSA serviu para
implementar os projetos educacionais mais diversos e para as mais complexas
situagdes, tais como: cursos profissionalizantes, de extensdo, de
aperfeicoamento e especializacdo, além de estudos formais em todos os niveis

e campos do sistema educacional.

1.3.2. A Legislacdo da EaD no Brasil

A legislacdo brasileira que norteia a educacdo a distancia (EaD)
fundamenta-se na LDBEN (Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996) e,
principalmente, no Decreto n°. 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta
art. 80 da LDBEN, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
cujo capitulo Il trata da oferta de cursos na modalidade a distancia na

educacao superior no Brasil. Além desses dispositivos legais, no documento da
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Diretoria de Politica de Educacdo a Distancia da Secretaria de Educacdo a
Distancia do Ministério de Educacdo (SEED-MEC), Carmen Moreira de Castro
Neves apresenta os “Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia”.

Ao analisar a legislacdo, pode-se observar que essa modalidade de
ensino tem mais abrangéncia e possibilidades menos restritivas na Educacéo
Superior (Graduacdo e Pdés-Graduacdo). Segundo o Decreto 9.057, em seu
artigo 9° e em conformidade com o 8§ 4° do artigo 32 da LDBEN, a Educacéo
Basica podera utilizar essa modalidade de ensino em situacfes emergenciais,
no que se refere a pessoas que: estejam impedidas, por motivos de saude, de
acompanhar o ensino presencial; se encontrem no exterior por qualquer
motivo; vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
escolar presencial; sejam transferidas compulsoriamente para regifes de dificil
acesso, incluidas as missoes localizadas em regides de fronteiras; estejam em
situacdo de privacdo de liberdade; estejam matriculadas nos anos finais do
ensino fundamental regular e estejam privadas de oferta de disciplinas
obrigatorias do curriculo escolar.

No Ensino Superior, podem ser oferecidos cursos sequenciais, de
graduacéo e pos-graduacédo (lato sensu). Nos cursos em EaD, a avaliacao de
desempenho dos alunos para fins de progressdo ocorrera mediante o
cumprimento das atividades programadas e realizacdo de avaliacGes
presenciais elaboradas pela propria instituicdo, segundo os critérios definidos
no projeto pedagdgico do curso ou programa, cujos resultados devem
prevalecer sobre os demais obtidos em quaisquer outras formas de avaliacdo a
distancia. No caso de cursos de pés-graduacao (lato sensu), a defesa de
trabalho de conclusdo ou monografia deve ser presencial.

A competéncia para credenciar cursos a distancia em Educacéo Basica
€ de responsabilidade das autoridades dos sistemas de ensino estaduais e do
Distrito Federal. Na hipétese de atuar em unidade fora da Federacéo onde esta
sediado, o credenciamento deve se dar junto ao MEC.

De acordo com o Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017, em seu art.
19, a oferta de cursos superiores na modalidade a distancia admitira regime de

parceria entre a instituicdo de ensino credenciada para educacédo a distancia e
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outras pessoas juridicas, preferencialmente em instalacdes da instituicdo de
ensino, exclusivamente para fins de funcionamento de polo de educacdo a
distancia, na forma a ser estabelecida em regulamento, respeitado o limite da
capacidade de atendimento de estudantes. No § 1°, a parceria de que trata o
caput devera ser formalizado em documento proprio, contendo as obrigacdes
das entidades parceiras, estabelecendo a responsabilidade exclusiva da
instituicdo de ensino credenciada para educacao a distancia ofertante do curso
guanto a pratica de atos académicos referentes ao objeto da parceria; corpo
docente; tutores; material didatico e expedi¢éo das titulagbes conferidas.

Os referenciais de qualidade de cursos a distancia (2007), apresentados
pela Diretoria de Politica de Educacédo a Distancia da SEED-MEC, ndo tém
forca de lei, mas servirdo para orientar a UFERSA na organizacdo de seus
cursos na modalidade EaD, assim como orientam as Comissbes de
Especialistas responsaveis pela analise dos projetos de curso.

Sao dez itens basicos que devem nortear os projetos de preparacao dos
cursos: compromisso dos gestores; desenho do projeto; equipe profissional
multidisciplinar; comunicacéo/interacdo entre 0S agentes; recursos
educacionais; infraestrutura de apoio; avaliagdo continua e abrangente;
convénio e parcerias; transparéncia nas informacdes; sustentabilidade
financeira.

Além desses, as instituicbes podem acrescentar outros que atendam as
peculiaridades regionais e necessidades socioculturais de seus alunos. Em
sintese, estes sdo 0s principais aspectos legais que regem o funcionamento
dos cursos e programas de EaD no Brasil. Neste PPC, sera discriminado mais
adiante cada um dos aspectos presentes nos referenciais de qualidade para a
EaD, buscando dar visibilidade ao modo como a UFERSA se estrutura nessa
modalidade de ensino.

1.3.3. Comparativo com outros Paises

O fendmeno da educacdo a distancia tem atravessado fronteiras em
virtude da capilaridade e crescente expansao da oferta na maior parte dos

paises do mundo. O desenvolvimento tecnoldgico possibilitou a diversificacao
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do tradicional ensino por correspondéncia e abriu oportunidades para que
paises com baixo acesso a educacdo melhorassem seus indices. Mesmo
nacdes com padrdo educacional reconhecido aproveitam a modalidade para a
formacdo profissional ou para a educacdo continuada, ou seja, a EaD se
transformou em fenémeno global.

A maioria das IES tradicionais europeias sempre pesquisou e usou a
tecnologia para melhorar o ensino. Diferentemente do Brasil, ndo ha quase
nenhuma universidade na Europa que nao ofereca servi¢os, desde solucéo a
davidas administrativas, formas de acesso aos cursos, informagfes em geral -
no endereco eletrbnico da instituicdo. Além disso, h& diversas organizacdes
tratando exclusivamente de EaD. N&o esquecendo a forte tradicdo em
universidades abertas e a distancia na Europa, no Brasil Valente (2000) aponta
que existe um esforco especial vindo do MEC no sentido de aumentar a
frequéncia dos alunos e a qualidade do ensino da rede publica e também da
modalidade EaD, incentivando o uso de TICs. A modalidade de ensino a
distancia tem estado sob os holofotes do governo, recebendo muitas propostas
de programas educacionais. Isso revela uma mudanca nas estratégias e
politicas voltadas a educacdo. O resultado é observado por meio dos dados
fornecidos pelo Anuario Brasileiro Estatistico de Educacédo Aberta e a Distancia
(abraEaD) de 2007. Analisando esses dados, percebe-se que milhares de
alunos ja foram matriculados em cursos autorizados de graduacao a distancia,
cursos de especializagéo e cursos de formagéo continuada.

Mantendo-se essa tendéncia, certamente teremos, do anuario de 2008
em diante, uma estatistica ainda maior, envolvendo também o0s cursos
técnicos, devido ao programa e-Tec Brasil. Acompanhando o aumento do
ndamero de cursos e de alunos, o numero de instituicbes ligadas & EaD no
Brasil também aumenta cada vez mais. Com isso, tém crescido os debates
sobre essa modalidade de ensino. A Associacdo Brasileira de Educacdo a
Distancia (ABED) vem promovendo, nos ultimos anos, encontros, congressos e
palestras, com o objetivo de aproximar grupos de educadores interessados em
novas tecnologias de aprendizagem em EaD.

Fagundes (2006) traz uma comparacdo da EaD no Brasil com outros
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paises da América Latina, observando-se equivaléncia de objetivos, finalidades
e estruturas tecnoldgicas. Em todas as situagfes, a ideia bésica é levar as
possibilidades de formacao continuada, aperfeicoamento e pos-graduacao, de
modo a atingir uma populacdo alvo (académicos, docentes e profissionais
liberais), distante dos grandes centros e universidades. Se pensarmos as
relacdes entre educacgéo, capital social e desenvolvimento, chegamos ao ponto
em que se constata que se a construcao do capital social exige grande esforco
por elevar os niveis de escolaridade e avancar na qualidade da educacéo,
todos os meios devem ser postos a servico dessa grande tarefa.

As nagbes que conseguiram sucesso no processo de construcdo de seu
capital social ndo apenas aplicaram fortemente em educacdo, como o fizeram
com decidida incorporacdo de métodos e técnicas de educacdo a distancia. E
fundamental considerar que, sem qualquer figura de retérica, nesses paises 0s
processos de ensino-aprendizagem s&o intensivos em tecnologia tanto em
salas de aula quanto nas modalidades de ensino a distancia, havendo clara
convergéncia dos niveis tecnoldgicos entre essas duas modalidades de ensino-
aprendizagem. Na construcdo do capital social nos paises em
desenvolvimento, a educacgéo a distancia pode e deve exercer papel relevante,
poderd mobilizar todos os meios de informacdo e comunicacédo, tradicionais e

modernos.

1.4. Contextualizacdo da area de conhecimento

Atualmente, ha constante preocupacdo com a melhoria do ensino da
Matematica. Mesmo com as pesquisas apontando problemas e dificuldades de
aprendizagem em outros componentes curriculares, € na Matematica que se
evidencia aversao dos estudantes. Além disso, existe um agravante na falta de
repertério de conteldos que h& tempos preocupa 0s pesquisadores e
professores da area. Quanto a esse problema relacionado ao componente
curricular, Micotti (1999) defende que a aplicacdo dos conteddos matematicos
em diferentes contextos exige muito mais do que simples “decoreba” ou a

resolucdo mecanizada de exercicios. Assim, a abstracdo de conceitos,
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flexibilidade de raciocinio, capacidade de analise e abstracdo, sdo necessarias
em todas as areas de conhecimento, mas sua falta estad mais evidenciada na
Matematica.

Desse modo, esse PPC propfe uma contextualizacdo, associada a
interdisciplinaridade, principio curricular central dos PCN capaz de produzir
uma revolucao no ensino, como sugerido pelo MEC. Emergindo da ideia bésica
de formar sujeitos que se realizem como pessoas, cidadaos e profissionais, o
gue exige da escola muito mais do que a simples transmissdo e acumulo de
informagdes, mas experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da vida
cotidiana para as situagfes de aprendizagem.

A aprendizagem contextualizada preconizada pelo PCN (1997) de
Matematica objetiva que o estudante aprenda a mobilizar competéncias para
solucionar problemas com contextos apropriados, de maneira a ser capaz de
transferir essa capacidade de resolugdo de problemas para os contextos do
mundo social e, especialmente, do mundo produtivo. Nesta perspectiva, a
contextualizacao situa-se como desempenho de formacéo e ser& avaliada nos
exames centralizados e nos processos de trabalho. Em Matemética, a
contextualizacao € util, desde que interpretada numa abordagem mais ampla e
nao empregada de modo artificial e forcado, e que ndo se restringe apenas ao
cotidiano do estudante. Essas ideias defendem que a contextualizacao
estimula a criatividade, o espirito inventivo e a curiosidade do estudante.

Neste sentido, Machado (2012, p. 13) acrescenta:

E certo que as ferramentas matematicas nos ajudam a lidar
com a realidade concreta. Seu uso reiterado no dia a dia e sua
importancia como linguagem das Ciéncias, em todas as areas,
sdo indiscutiveis. Mas ha algo na Matematica que escapa a
qualquer sentido pratico/utilitario, que expressa relagbes, as
vezes surpreendentes, e nos ajudam a construir significado do
mundo da experiéncia, no mesmo sentido em que um poema o
faz. Um poema nunca se deixa traduzir em termos de utilidade
pratica. (...) Para enfrentar as dificuldades com o ensino da
matematica, mais do que despertar o interesse pelas suas
aplicacbes praticas, € fundamental desvelar sua beleza
intrinseca.

A partir deste contexto, Fossa (2001) descreve a Historia da Matematica
como uma das formas de contextualizar o ensino da Mateméatica e

possibilidade de situar o conhecimento no tempo e no espaco bem como para
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motivar os estudantes para uma aprendizagem da Matematica ativa e
significativa.

Para o autor supracitado, a Matematica atualmente é utilizada como
produto de um processo histérico que levou muitos séculos para sistematiza-la
e a maior parte dos professores trabalha como se fosse produto pronto e
acabado, desvinculado de um processo social. Partindo deste principio, este
PPC propde uma reflexdo na forma como a mateméatica € ensinada, sem
esquecer que foi construida pelo homem ao longo dos séculos e impulsionada
pela sociedade para suprir as necessidades do préprio homem. Para que o
estudante, ao apropriar-se de suas ferramentas, se questione sobre seu
processo de construgao.

Fazer uso do conhecimento desse processo historico talvez seja a chave
para redefinir o papel da escola na operacionalizacdo dos conceitos
matematicos. A contextualizacdo do conhecimento matematico em conteddos
de outros componentes curriculares € outra forma de mostrar sua contribuicdo
na leitura dos diversos fenbmenos naturais e sociais em que outras ciéncias se
apresentam. A interdisciplinaridade e a contextualizagdo consistem nesse
pardmetro: utilizar os conhecimentos de véarias éareas para resolver um
problema ou compreender determinado fenbmeno sob diferentes pontos de

vista. O objetivo é contribuir para a superacdo do tratamento isolado e

fragmentado que caracterizava o aprender Matematica.

2. LICENCIATURA MODALIDADE A DISTANCIA

2.1. Equipe Técnico-Administrativa do Curso

O curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia
conta, na instituicdo, com o apoio do NEaD, composto por uma Coordenacéo
Geral e uma coordenacdo Adjunta, apoiadas por uma equipe multidisciplinar,
conforme orientacdo e sustentacdo da CAPES/UAB. Esta equipe orienta os
processos de construcdo e avaliacdo dos PPCs a distancia da UFERSA e
todos os processos didatico-pedagogicos que configuram o trabalho: formacéo

de professores, tutores e alunos para o uso de ambiente e ferramentas
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tecnologicas, producdo e entrega de materiais didaticos digitais, videoaulas;
acompanhamento do trabalho em andamento nos polos, dentre outros

processos envolvidos.

Equipe Académica Responséavel pela Execuc¢do do Curso

A equipe académica responsavel pela Licenciatura em Matematica
modalidade a distancia € composta por: professor formador (responsavel pela
disciplina), tutor a distancia (colaborador do professor formador, exercendo
atividades a distancia) e tutor presencial (colaborador do professor formador,
exercendo atividades no polo). Além disso, existe o professor conteudista
(responsavel por elaborar o material didatico da disciplina).

O professor formador deve ter o seguinte perfil: ser professor ou
pesquisador designado ou indicado pelas IFES vinculadas ao Sistema UAB
para atuar nas atividades tipicas de ensino, de desenvolvimento de projetos e
de pesquisa, relacionadas aos cursos e programas implantados no ambito do
Sistema UAB; ter familiaridade e acesso a Internet, inclusive com Ambientes
Virtuais de Aprendizagem e ter disponibilidade para desenvolver as atividades

propostas.

2.1.1. Tutores Presenciais

O tutor presencial € responsavel pelo atendimento aos alunos nos polos.
Tem como principal papel orientar o processo de estudos dos discentes e
esclarecer suas duvidas de procedimentos de acesso, metodologia de ensino e
de conteudo sempre que possivel. Esse profissional detém conhecimento
sobre a area do curso, procedimentos académicos e dominio das técnicas
indicadas para o desenvolvimento da acdo docente nesta modalidade de
ensino.

O atendimento aos alunos sera presencial, conforme agendamento

prévio, ocorrendo em sala de estudos apropriada, localizada no polo de apoio
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presencial. O tutor presencial estd subordinado administrativamente ao
coordenador do polo, e academicamente interage com o tutor a distancia para
questbes relacionadas ao conteudo, e com o coordenador de curso, para

guestdes relacionadas a metodologia e a progressédo académica do curso.

2.1.2. Tutores a Distancia

O tutor a distancia € um ator importante e indispensavel, pois, além de
manter a motivacdo dos alunos, possibilita a retroalimentacdo académica e
pedagogica do processo educativo. Precisa ter conhecimento do conteudo da
disciplina online em que atua e dominio das técnicas indicadas para o
desenvolvimento da agé&o docente em suas diversas formas e estilos.

Sua principal tarefa € orientar e motivar o aluno, acompanhando suas
atividades na disciplina sob sua responsabilidade, procurando sempre orienta-
lo quanto ao desenvolvimento de estratégias de estudo autbnomo, de estudo
cooperativo e colaborativo e melhoria do processo de ensino-aprendizagem,
sobretudo a partir dos conteddos e experiéncias apresentados. Atua
diretamente nas tecnologias de informacédo e comunicacéo disponibilizadas no
AVA, visando a interacdo com o0 aluno para esclarecimento de duvidas, a
promocao de espacos de construcao coletiva do conhecimento e a participacéo
nos processos avaliativos.

O papel do tutor a distancia € imprescindivel para transmitir ao aluno
seguranca de gue ele ndo esta s6 em seu processo de aprendizagem. Dentro
de uma abordagem construtivista, na qual o aprendiz € o agente do processo
de aquisicdo do conhecimento, esse docente é o orientador, instigador, aquele
que vai levar os alunos ao trabalho cooperativo e colaborativo. E também
aguele que potencializa o diadlogo, a troca de conhecimentos e a producao
coletiva dos seus discentes (PIAGET, 2007; BECKER, 1994).

2.1.3. Coordenador de Tutoria
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O coordenador de tutoria € um docente da IFES, com titulacdo de pos-
graduacdo e experiéncia no magistério superior e na modalidade a distancia.
Cabe a ele: coordenar e supervisionar as atividades dos tutores; discutir e
propor as alteracbes que se fizerem necessarias no decorrer do curso
relacionado a tutoria; elaborar os relatorios parciais e gerais sempre que
solicitado pela Coordenacdo do Curso; encaminhar a coordenacgdo de curso as
dificuldades administrativas pedagogicas enfrentadas no dia a dia; orientar os
tutores quanto aos procedimentos pedagdgicos necessarios a um atendimento

adequado ao aluno-professor.

2.1.4. Professor Formador

O professor formador é aquele a quem cabe produzir a proposta do
componente curricular, orientar as atividades, definir os materiais a ser
inseridos no Ambiente Moodle, elaborar e corrigir as avaliagdes dos alunos e
emitir as notas no prazo estabelecido pela UFERSA. Ainda cabe a ele produzir
materiais de apoio que serdo disponibilizados aos alunos visando ao melhor
aprendizado.

O professor formador acompanha e operacionaliza a disciplina durante o
periodo em que ela estad acontecendo. Ele pode ser ou ndo o autor do material
utilizado pelo aluno. E responsavel pela elaboracdo das provas e das
atividades e orienta os tutores nos objetivos e entraves do conteudo.

O contato do professor/aluno é realizado por meio das diversas
ferramentas presentes no AVA e dos encontros presenciais agendados para a
disciplina. O foco deste professor € superar as dificuldades dos alunos com o
conteudo especifico, buscando alternativas para facilitar o processo de
aprendizagem, pensando no formato adequado do conteldo para ser usado
virtualmente. O papel deste professor é estabelecer uma ponte entre a
aprendizagem realizada presencialmente a partir do contato com o tutor e a
aprendizagem realizada por meio das diferentes midias propostas (video,
ambiente virtual, material impresso, etc.). Este professor, na maioria dos

programas de EaD, é oriundo do ensino presencial da universidade. Ao
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participar de um curso desta natureza, ele terd que desenvolver habilidades
com as ferramentas tecnoldgicas, além de compreender quem € o aluno de um
curso a distancia e qual a melhor forma de promover sua aprendizagem.

O trabalho do Professor Pesquisador Formador é subsidiado por meio
de Bolsa CAPES/UAB, em um processo sob a responsabilidade da
Coordenacéo Geral da UAB/UFERSA.

2.1.5. Professor Pesquisador - Conteudista

O docente conteudista € um professor com afinidade académica a
disciplina, formacédo na area e titulacdo compativel para a execucéo do trabalho
de elaboracdo do material didatico da disciplina sob sua responsabilidade. O
conteudista responde diretamente ao coordenador de curso, e sua producéo
esta subordinada a sua validacéo.

Os professores conteudistas sdo especialistas no assunto da disciplina,
com consistente formagéo académica e reconhecida experiéncia no seu campo
profissional. Criam e selecionam o0s conteddos, respeitando: projeto
pedagogico, planos gerais de disciplina e sele¢do da bibliografia que compora
o material didatico de cada disciplina. Muitas dessas etapas sao realizadas
com o trabalho cooperativo entre professores conteudistas, designers
instrucionais, webdesigners e revisor linguistico, dentre outros membros da

equipe multidisciplinar.

2.1.6. Coordenador de Polo

Cabe ao Coordenador do Polo acompanhar e coordenar as atividades
administrativas e as dos tutores presenciais. Supervisiona, ainda, as atividades
relacionadas aos discentes. Este coordenador responde pela infraestrutura,
gestdo académica, acompanhamento e geragdo de relatorios, atendimento ao
aluno sobre questdes administrativas e gestao do corpo social alocado no polo

de sua responsabilidade.
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2.2. Polos

Os cursos acontecem no Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle,
contando com a estrutura de Polos de Apoio Presencial para as aplicacdes de
avaliacOes presenciais e encontros relacionados aos trabalhos e atividades em
grupos, coordenadas e assistidas por tutores presenciais. Todos os polos
contam com um coordenador responsavel pelo atendimento ao aluno e por
atividades administrativas como: orientacdo dos processos de matriculas,
recebimentos de documentos referentes a aproveitamentos e trancamentos,
bem como a interacdo entre o curso e 0s alunos.

Todos o0s Polos de Apoio Presencial integrantes do Sistema
Universidade Aberta do Brasil dispdem de uma infraestrutura basica, exigida
pelo programa, visando a garantir o pleno funcionamento das ac¢fes didatico-
pedagdgicas, tanto presenciais como as mediadas por computador.

A estrutura fisica é inspecionada regularmente, podendo o Polo de Apoio
ficar impedido de ofertar novos cursos ou até ser descredenciado do Sistema,
caso nado atenda aos padrdes exigidos:

e Sala para coordenacao do polo;

e Sala para secretaria;

e Sanitarios (a0 menos um feminino e um masculino, com

acessibilidade);

e Identificacdo visual, de acordo com o Manual de Aplicacéo Visual da

CAPES;

e Laboratorio de informatica com instalacdes elétricas adequadas (rede

estabilizada);

e Biblioteca, com espaco para estudos;

e Sala de multiuso, espaco destinado para tutoria, aula, aplicacdo de

provas, realizacdo de video/webconferéncia e etc.

2.3. Formade Ingresso ao Curso
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O processo seletivo para ingresso nos Cursos de Licenciatura a
Distancia da UFERSA sera regido por Edital realizado para este fim, elaborado
por uma comissao de selecéo indicada pela coordenacdo do NEaD e nomeada
pelo Reitor da UFERSA.

O processo seletivo cumprird o disposto na Lei n.° 12.711, de 29 de
agosto de 2012 (regulamentada pelo Decreto n°® 7.824, de 11 de outubro de
2012) e alteracdes realizadas pela Lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016,
regulamentada pelo decreto 7.824, de 11 de outubro de 2012, além da Portaria
Normativa n°® 18 do MEC, de 11 de outubro de 2012, as quais estabelecem e
orientam acerca dos critérios para reserva de vagas aos candidatos que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas, em cursos
regulares, no ambito da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos ou
ainda do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA) ou de exames de certificacdo de competéncias ou de
avaliacao de jovens e adultos realizados pelos sistemas estaduais de ensino.

O processo de ingresso atendera as normas especificadas no Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017(regulamentado pela portaria normativa n° 11, de
20 de junho de 2017) em seus artigos tratando especificamente do Ensino
Superior a Distancia.

O ingresso ao curso pode se dar por:

e Exame Nacional do Ensino Médio;
e Vagas reservadas para profissionais da rede basica de ensino

(prioritarias a qualquer outro);

e Portadores de diploma;
e Transferéncia;

e Reopcao;

e Reingresso.

ApoOs publicacdo do resultado final deste processo seletivo, sera
publicado pelo NEaD um edital complementar a este, convocando o0s
candidatos classificados para matricula e indicando as regras para
remanejamento de vagas, caso existam vagas remanescentes.

O namero de vagas ofertadas dependeréa de edital da UAB/CAPES.
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2.4.Programa de Formacéao Continuada das Equipes

O NEaD da UFERSA promove formacao para os professores e tutores
presenciais e a distancia, visando a formacéo continuada de todos que atuardo
no atendimento dos alunos da EaD. Esta formacé&o visa ao aprimoramento dos
envolvidos no uso do AVA e praticas pedagodgicas, como: as metodologias e
estratégias de ensino, avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem e

interatividade no ambiente.

2.5. Materiais Didaticos do Curso

O material didatico a ser disponibilizado em midias eletrbnicas sera
elaborado por &rea especifica, facilitando a construgcdo do conhecimento e
garantindo o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas. Os
conteudos serdo organizados a partir das indicacdes previstas neste Projeto
Pedagogico de Curso no que se refere aos Nucleos de Formacao.

Ao entender que um curso a distancia necessita de uma estrutura que
forneca suporte ao aluno para o desenvolvimento de uma aprendizagem
autbnoma, este projeto prevé a utilizacdo dos seguintes materiais:

° Material didatico com a apresentacdo dos conteudos curriculares
em midia eletrénica;

° Atividades, guia de estudos e objetos de aprendizagem disponiveis
em diferentes sites educacionais, por exemplo: PHET e RIVED;

° Materiais instrumentais para utilizacdo nas aulas préaticas de
laboratério;

° kits de laboratério;

. Materiais audiovisuais (videoaulas, filmes, programas televisivos).

O conteudo dos materiais didaticos produzido por professores sera
encaminhado a equipe de diagramacdo e revisdo, bem como a equipe de
suporte tecnoldgico para a confeccdo das paginas web. Os materiais
produzidos serdo previamente validados e avaliados por profissionais nas

diferentes areas de conhecimento.
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2.6. Acompanhamento da Producdo de Contetdo

Os conteudos serdo produzidos por professores qualificados que atuam
em IES. Estdo envolvidos no processo de producdo: equipe de conteudistas,
revisores, equipe para adaptacdo de linguagem, equipe de tecnologia
(ilustracdo, animacéo, construcdo de objetos de aprendizagem, suporte ao
sistema de gestédo de conteudo) e um conselho editorial.

As funcBes da equipe de producédo de materiais didaticos sao:

= Conteudista
e E quem escreve e tem acesso a plataforma para inserir e excluir
conteudo no sistema,;
e Requisita midia para complementar os conteudos;
e Acompanha o processo de revisao.
» Revisor Didatico
e Cabe a este revisor fazer analise pedagogica dos conteudos,
procurando torna-los o mais didaticos possivel, contribuindo ainda
com a revisdo ortografica das producdes apoOs revisbes de
conteudo.
=  Webdesigner
e Este é responsavel por colocar os conteidos no formato web e
diagramar os médulos para serem disponibilizados no sistema.
= Conselho Editorial
e Aprova todo o processo de revisao de conteldos;

e Pode solicitar a volta de contetdos para o processo de revisao.

2.7. Comunicacéo Sincrona e Assincrona

A proposta do curso de matematica a distancia compreende processo de
comunicacdo assincrona e sincrona. A comunicacao assincrona caracteriza-se
pela ndo-simultaneidade, ou seja, a comunicacdo € emitida por uma pessoa e
recebida/respondida por outra pessoa sem a necessidade de sincronia. Trata-

se do tipo de comunicacdo mais amplamente utilizado neste curso e, ao
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mesmo tempo, de maior potencial académico porque permite estruturalmente a
possibilidade de reflexdo sobre a comunicagdo do outro, bem como a
possibilidade de pesquisa/estudo para oferecer resposta (MORAN, 2013).

Podemos citar como exemplos de comunicacdo assincrona utilizados no
Curso:

Forum de discusséo - a estrutura do férum € organizada a partir da
criacao de topicos para discussdo do conteudo estudado, esclarecimentos de
duvidas e integracdo dos alunos/tutores/professores a distancia. Em outras
palavras, alguns topicos estdo relacionados a concepcéao/discussao de cada
disciplina, outros se ligam a organizacdo administrativa do curso/disciplina. Por
meio desses espacos dialogicos, o tutor a distancia se relaciona, se comunica
e interage com a turma sob sua regéncia.

Central de Mensagens - trata-se da ferramenta mais utilizada para o
atendimento ao aluno, especialmente no que se refere a aspectos
administrativo-académicos e a comunica¢fes particulares. A central de
mensagens permite a comunicacdo com outros alunos, com professores,
coordenadores e tutores a distancia.

A comunicacao sincrona é o oposto da assincrona, ja que se caracteriza
pela simultaneidade, ou seja, a comunicacdo € emitida por uma pessoa e
recebida/respondida por outra imediatamente, mantendo-se a possibilidade de
conversacao online. Trata-se do tipo de comunicacdo menos utilizado neste
curso e, ao mesmo tempo, de menor potencial académico, pois exige conexao
simultanea entre os interlocutores.

Vale ressaltar que a sincronia confere carater de pessoalidade a
comunicacao, estabelecendo interlocucdo imediata, o que permite a sensacao
de aproximacdo e de conforto da interacdo simultanea, nos moldes do que
ocorre no ensino presencial, diminuindo o sentimento de “isolamento” que pode
ser um fator de desmotivacao para o aluno na modalidade EaD. Podemos citar
como exemplos:

Chats - Com horérios definidos para cada polo, sdo 0 espa¢co onde o
aluno pode conversar instantaneamente com os Tutores a Distancia. Por se

tratar de uma conversa sincrona, todos devem estar conectados no mesmo
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horério, dai a importancia dos horarios definidos.

Webconferéncia - € uma reunido ou encontro virtual realizada via
internet por meio de aplicativos ou servico com possibilidade de
compartilhamento de apresentacdes, voz, video, textos e arquivos via web.

Atendimento online - € um servico permanente disponibilizado aos
alunos, tutores e professores, para realizacdo de uma interacdo sincrona com a
equipe do NEaD por meio de um bate-papo sigiloso entre o usuario e um
atendente real, que recebe duvidas, criticas e sugestdes e as encaminha para
0os setores adequados. O atendimento funciona diariamente em horario

comercial e esta disponivel na pagina principal do AVA.

2.8. A Flexibilidade do Curso EaD

A flexibilizacao curricular é assegurada pela existéncia de componentes
curriculares optativos e também de atividades complementares materializadas
por meio da possibilidade de participacdo em eventos, do incentivo a autoria de
artigos em congressos, dentre outros. Esta flexibilidade, embora n&o permita
que os alunos exergcam autonomia para imprimir em seu proprio curriculo uma
relacdo de didlogo entre sua individualidade e a proposicdo mais genérica do
curso, prevé a possibilidade de cursar componentes curriculares de outros
cursos e universidades, favorecendo o atendimento de demandas especificas
de formacdo (MILL, 2012). Esta formulacdo estd em consonéncia com o0s
principios filosoficos e técnico-metodoldgicos gerais preconizados no PPI da
UFERSA (Item 3.2), uma vez que colabora com a quebra do formalismo
presente na producédo e disseminac¢ao do conhecimento de forma hierarquica e
produtivista.

Como suporte ao curso de matemética na modalidade a distancia, a
plataforma Moodle NEaD/UFERSA ¢é equipada por alguns elementos que
garantem autonomia e flexibilidade do aluno no aprender, a citar:

e Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) - sdo ambientes online que

o aluno acessa, pelo computador, para assistir as aulas e realizar as

atividades. O aluno recebe uma senha de acesso e entra na “sala de
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aula virtual” de qualquer lugar e em qualquer horario, bastando estar
conectado & internet. E neste ambiente que ficam disponiveis os
conteudos do curso e outras ferramentas de interacdo, como videoaulas,
audio e videoconferéncias, chats, foruns e bibliotecas virtuais.
Videoaulas - como o proprio nome indica, sédo aulas gravadas em video
gue o aluno pode acessar quando quiser. Elas podem combinar a fala
do professor com apresentacdes, imagens, sons e interatividade.
Geralmente sdo planejadas de forma a tornar o contetddo do curso mais
atrativo, prendendo a atenc¢do do aluno pelo tempo necessario para que
ele compreenda o conteudo trabalhado.

Audio e Videoconferéncia - é um tipo de tecnologia que permite aos
alunos e professores uma comunicacdo bidirecional, por meio de
dispositivos de comunicacdo, como o computador. No ensino a
distancia, audio e videoconferéncia permitem o contato entre alunos e
tutores e/ou professores em tempo real.

Chats e Foruns - com ferramentas de bate-papo e féruns de discusséo,
os alunos podem esclarecer suas duvidas diretamente com o0s
professores ou tutores, além de promover discussées em grupo.
Bibliotecas Virtuais - para atender as necessidades dos alunos 24 horas
por dia, sete dias por semana, a universidade oferece acervos virtuais,
onde é possivel fazer download dos materiais de estudo e de consulta
em formato digital, gratuitamente.

De acordo com Palloff; Pratt (2002), um ambiente virtual de

aprendizagem online é muito mais do que um instrutor interagindo com alunos

e alunos interagindo entre si, em um espaco no qual os discentes e docentes

podem se conectar como iguais no processo de aprendizagem.

Segundo Moran (2007), as atividades a distancia, se bem feitas,

conferem autonomia aos alunos e, se combinadas com atividades

colaborativas, podem compor um conjunto de estratégias muito interessantes e

dindmicas. O uso da tecnologia na EaD traz uma série de vantagens, tais
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e Os alunos tém a possibilidade de buscar informacdes por conta propria,
desenvolvendo a autonomia;

e Os métodos de ensino utilizados na EaD possibilitam a troca de
experiéncias entre os alunos, professores e tutores;

e As aulas ficam disponiveis para qualquer aluno que desejar acessa-las
novamente e, com isso, aqueles que perderam alguma aula ou nao
entenderam algum conteudo poderéao revisa-los quando necessario;

e O aluno tem a comodidade de assistir as aulas, realizar atividades,
contribuir com coletas, esclarecer davidas e consultar materiais de
estudo em qualquer horario e lugar.

A partir deste contexto e das relacbes com as trilhas de aprendizagem
do AVA, neste projeto conclui-se que as tecnologias na EaD proporcionam
condi¢cBes favoraveis a aprendizagem efetiva dos alunos, pois as atividades
estdo organizadas num mesmo local, onde, por meio de links, o aluno acessa
os artigos recomendados para leitura com as suas propostas, as atividades
praticas sugeridas pelo professor, os exercicios de autoavaliacdo, o guia da
disciplina e as videoaulas com as atividades indicadas no AVA. Por fim, o AVA
amplia as possibilidades de aprendizagem, tanto do ponto de vista individual
guanto do coletivo, por meio da troca de experiéncia, permitindo interacdo entre
alunos, tutores e professores envolvidos neste processo de ensino e

aprendizagem.

2.9. Pressupostos Metodolégicos do Curso a distancia na UFERSA

A Educacédo a Distancia € uma modalidade de ensino em que alunos e
professores experimentam percursos de conhecimento no acoplamento com
tecnologias da informacédo e da comunicacdo — TICs (PRETTI, 2002). Neste
modelo de formacéo, os sujeitos da aprendizagem se encontram em ambientes
de apoio ao ensino e aprendizagem produzidos para o espaco virtual. Temos,
por exemplo, o ambiente Moodle na UFERSA, que permite a coordenacao do
trabalho na modalidade a distancia, a orientacdo das atividades a ser

produzidas pelos alunos, a organizagdo de repositorio de materiais, dentre
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outros processos. A participacdo ativa nesta experiéncia de ensino-
aprendizagem requer que alunos e professores se encontrem, para 0 que
contamos com computadores conectados a Internet.

A UFERSA prima pelos mesmos critérios de qualidade exigidos para a
formacgéo presencial, entretanto € necessario destacar que temos diferencas
metodoldgicas entre as duas modalidades de formac&o. Nossa proposta
considera que a conexdo de alunos e professores com as TICs pode
potencializar os processos de formacado pessoal e académico-profissional, na
medida em que experimentam a convergéncia entre pessoas e entre as midias,
e, além disso, contemplam, nas situagdes de estudo/ensino e aprendizagem,
objetos e ambientes que favorecem a constru¢cao de conhecimentos.

E importante frisar que essa modalidade de ensino pressupde um
cuidado e um trabalho intenso das equipes de profissionais envolvidos, de
modo que alunos encontrem as orientagdes, os materiais adequados e sintam-
se acompanhados em sua trajetéria de formacdo académica.

E importante considerar que existem diferentes perspectivas teorico-
metodoldgicas e modelos de pensar e fazer a educacgéo a distancia (ARAUJO,
2014).

Quanto a abordagem pedagdgica, a visdo da Instituicdo, bem como a do
curso de Licenciatura em Matematica, prima por uma educacédo que privilegia a
formacao critica dos sujeitos e uma educacédo renovadora, contribuindo para a
educacao integral dos sujeitos, valorizando posturas criativas e inventivas em
vez de apenas formar reprodutores de técnicas especificas. Esse aspecto
ganha ainda mais forca na licenciatura que tem como objeto a propria
educacao e a responsabilidade da escola.

No que se refere aos diferentes modelos a educagdo a distancia,
adotamos predominantemente o modelo de educacdo online, que se
caracteriza: pela conexao do aluno a uma plataforma virtual, Moodle, &
encontrando uma base de materiais, tutoria e colegas, com diferentes formas
de organizacdo de aprendizagem: algumas focadas em conteudos prontos e
atividade; outras focadas em pesquisa, projeto e atividades colaborativas,

incluindo alguns contetdos. Entretanto, a proposta desse modelo de curso
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consiste em desenvolver uma aprendizagem ativa, efetiva, colaborativa e
compartilhada.

Segundo Moran (2011), devido a sua dinamicidade e seu raio de
atendimento, essa forma de ensinar pode ficar disponivel a muitas pessoas ao
mesmo tempo, reduzindo 0S custos operacionais e, consequentemente,
barateando o curso de forma geral. Enfatiza ainda que, hoje em dia, ha muitas
opc¢Oes de estudos online, caminhando para ter ainda o online com muito mais
opcOes audiovisuais, interativas, faceis de acessar e gerenciar, a custo
bastante baixo.

Existem varios tipos de cursos online: os assincronos, os sincronos
combinados com atividades individuais e de grupo, e até de uma orientacao
mais permanente.

Moran (2011) apresenta outro tipo de curso online, com periodos
previamente estabelecidos, comecando com datas previstas e se estendendo
até o final com a mesma turma, como acontece em muitos cursos presenciais.

Para tratarmos o ensino e aprendizagem na educacéao a distancia, faz-se
necessario compreender suas especificidades e rememorar um pouco da sua
origem. Essa modalidade de ensino, como considera Pretti (2002), rompe a
relacdo face a face entre alunos e professores e o ensino e a aprendizagem
ocorrem em ambientes que transcendem as salas de aula (espaco fisico),
processando-se em outros espacos e tempos que nao os marcados pelas salas
de aula convencionais.

A educacao a distancia ocorre quando o Professor e o Tutor sdo aqueles
gue mediam, fazem intervencdes nos conteudos, e estdo separados no tempo
OU no espaco, porém nao ausentes. Para que iSso aconteca, € necessaria
intervencdo de tecnologias que oferecam ao aluno o suporte necessario para
aprender.

Além dessas formas de interacdo, existem outros elementos importantes
gue caracterizam o0 ensino e aprendizagem na modalidade a distancia, por
exemplo: a propria distancia fisica professor/aluno; o estudo individualizado e
independente, que permite ao aluno autonomia para construir sua

aprendizagem e ser autor de suas praticas e reflexdes; a abertura, ou seja, sua
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capacidade de diversidade e amplitude de oferta; a flexibilidade de espaco,
assisténcia e tempo; a efichcia, por meio de suporte pedagogico,
administrativo, cognitivo, afetivo e de integracdo dos meios de comunicacao
bidirecional estimulando a autonomia do aluno.

Com o avanco tecnologico, € importante salientar que hoje, para haver
aprendizagem, mais do que acesso a informacao, € necessdria a construgao
desse aprendizado, que se efetiva na relacdo entre quem ensina e quem
aprende, podendo ser mediado ou ndo por uma tecnologia de informacéo.

Por isso, € relevante a observacgéao feita por Levy (1999, p. 36):

Atualmente, as maiores partes dos programas
computacionais desempenham um papel de tecnologia
intelectual, ou seja, eles reorganizam, de uma forma ou
de outra, a visdo de mundo de seus usuarios e
modificam seus reflexos mentais. As redes informéticas
modificam circuitos de comunicagdo e de decisdo nas
organizagbes. Na medida em que a informatizagédo
avanca, certas fungbes s&o eliminadas, novas
habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se
transforma. O que equivale a dizer que engenheiros do
conhecimento e promotores da evolugcdo sociotécnica
das organizacdes serdo tdo necessarios quanto
especialistas em maquinas.

N&o basta ter grande quantidade de informacgéo, € necessério que essa
informagdo seja transformada em conhecimento, contribuindo para a
autonomia dos sujeitos.

Ainda neste sentido, Martins (2002, p. 28) evidencia a importancia de
novos meios que possibilitem a aprendizagem:

O professor que associa as tecnologias da informagdo aos métodos
ativos de aprendizagem desenvolve habilidades relacionadas ao dominio de
tecnologias, articula esse dominio com a pratica pedagodgica e com as teorias
educacionais, possibilitando ao aluno a reflexdo sobre sua préatica, ampliando
as possibilidades pedagdgicas das Tecnologias da Informacao.

A aprendizagem emerge com um processo de construcao do aluno, que,
ao mesmo tempo, é responsavel por esse processo, ao passo que professor e
tutor, em regime de parceria colaborativa, devem promover a participacao, a
comunicacao, a interacdo e o confronto de ideias. Nesse aspecto, 0 sistema,

como um todo, deve possibilitar a participagdo do aluno em todas essas
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dimensdes educativas.

Na UFERSA, a modalidade a distancia atende as necessidades de um
publico que precisa de qualificacdo profissional associada a flexibilidade de
horérios e locais de estudo. Por essa razdo, oferece uma metodologia de
educacao inovadora de alta qualidade, tendo como suporte e sustentacdo um
Ambiente Virtual de Aprendizagem AVA, o Moodle.

O ensino e aprendizagem na modalidade a distancia do curso de
matematica/UFERSA prima por metodologia que se da pela convergéncia de
meios na oferta de conteudo e pela integracdo em rede, por meio da interacédo
entre aluno e professor-tutor. Essa metodologia toma como ponto focal o
ambiente virtual de aprendizagem, permitindo integrar conteddo a comunicacao
entre atores durante os processos de ensino e de aprendizagem.

No que se refere a convergéncia de meios para a construcdo do
conhecimento, concebeu-se ambiente virtual de aprendizagem integralizando:

i) material didatico;

i) videoaula;

i) videoconferéncia;

iv) ferramentas comunicacionais, como foruns, chats e mensagens
individuais, dentre outros.

Além disso, ha oferta dos conteudos programéaticos previstos nos guias
das disciplinas no ambiente virtual de aprendizagem e dos polos de apoio
presencial como espac¢o de comunicabilidade constante, de modo a garantir a
efetividade do aprendizado a partir dos desdobramentos estimulados na
comunicacdo entre alunos e professores/tutores/coordenadores. Nesse
sentido, busca-se desenvolver o espirito cientifico e a formacédo de sujeitos
autbnomos e cidadéaos, tendo como propulsores desse movimento a interacao,
a cooperacdo e a colaboracdo entre os diversos atores, bem como a

interatividade na construcao e reconstrucdo do conhecimento (LEVY, 1999).

2.11. Infraestrutura

Apresentaremos agora um breve levantamento das atuais condi¢des de

infraestrutura da instituicdo e dos polos de atendimento presenciais, que
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contribuem diretamente para o bom andamento do curso.

2.11.1. Biblioteca

A biblioteca é um espaco importantissimo para qualquer curso e na
modalidade a distancia ela se torna ainda mais importante, uma vez que o livro
€ uma das principais ferramentas de aprendizagem do aluno. A biblioteca
central da UFERSA, Biblioteca Orlando Teixeira, dispde de um acervo
impresso e audiovisual de livros e periodicos, abrangendo as areas de ciéncias
agrarias, ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude, ciéncias humanas, ciéncias
sociais aplicadas, ciéncias naturais, tecnologia, engenharia e linguistica.
Complementando este quesito, a UFERSA disp6e também da Biblioteca Virtual
Universitaria 3.0, com mais de 2800 livros, abrangendo mais de 40 areas de
conhecimento.

O sistema de empréstimos e de administracao da biblioteca € totalmente
informatizado por meio do programa SAB 2000, servindo-se da tecnologia de
leitura de codigo de barras, o que facilita 0 empréstimo e o controle do acervo.
Além do acervo fisico, a biblioteca permite o acesso dos discentes e docentes
da UFERSA a diferentes bases de dados, via internet. O horéario de acesso aos
servicos da Biblioteca Orlando Teixeira € de segunda a sexta, no hordrio

ininterrupto das 7h as 22h.

2.11.2. Laboratorios

No que diz respeito aos laboratérios, o curso conta com a estrutura do
Centro ao qual estd vinculado, CCEN, podendo utilizar os laboratérios
existentes neste Centro destinados ao ensino: Laboratorio de Mecéanica
Classica (LMC), Laboratério de Ondas e Termodinamica (LOT), Laboratério de
Eletricidade e Magnetismo (LEM), Laboratério de Quimica e Laboratério de
Ensino de Matematica, que se encontra em fase de estruturacdo, no que se
refere a materiais didatico-pedagdgicos, destinados a melhoria da formacéao do
professor de Matematica. Todos estes laboratorios estdo situados no prédio
denominado LAB-QFM.
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Além da estrutura citada, o CCEN dispde das unidades suplementares
ClITed - Centro Integrado de Inovagédo Tecnoldgica do Semiérido e do bloco de
Ciéncia da Computacdo, que possuem varios laboratorios que permitem aos
professores ligados ao curso o desenvolvimento de atividades complementares
de ensino.

Além destas estruturas, conta-se também com as estruturas de todos os
polos nos quais o curso de licenciatura de matematica na modalidade a

distancia é oferecido.

2.11.3. Nucleo de Educacéao a Distancia - NEaD

Outro espago essencial para o curso € o NEaD, setor que coordena as
acoes de formacdo na modalidade a distancia na UFERSA, por meio do apoio
pedagogico e tecnoldgico aos departamentos ofertantes de cursos a distancia e
aos polos de apoio presencial.

O funcionamento do NEaD conta, além da Coordenadora Geral e
Adjunta, responsaveis por gerir o nucleo, com os seguintes setores: Divisdo de
Tecnologia e Producdo de Material Didatico, Divisdo de Apoio Académico
Pedagogico, Divisdo de Apoio Administrativo e Financeiro e Assessoria de
Comunicacao.

Esta estrutura fornece o apoio aos professores e tutores, bem como a
todo o processo de elaboracdo e diagramacdo dos conteddos, restando
premente a necessidade de fortalecimento do Ensino a Distancia no ambito da
UFERSA, como previsto no item do PPI - 3.3.4. Infraestrutura do processo de
ensino, para que possamos almejar as dimensdes de pessoal e estrutura fisica
e pedagogica adequadas ao salto de qualidade e alcance que esta modalidade

de ensino pode alcancar e para a qual este projeto é concebido.

3. FINALIDADES, OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA

3.1. Finalidades
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Garantir aos licenciandos em Matemética solida formacao de contetdos

especificos e pedagdgicos dirigida ao exercicio da profissdo, visando a

possibilitar a vivéncia critica da realidade do ensino.

3.2.

Objetivos

3.2.1. Objetivos Gerais

Formar profissionais com ampla e solida base teorica e metodolégica

para o exercicio critico da acdo na docéncia na area de Matematica, como

conhecimentos tanto dos seus aspectos conceituais quanto historicos e

epistemoldgicos e em educacédo, para atuar na Educacdo Bésica, assim como

nas diversas modalidades da educacdo e em espacos formais e nao formais,

de modo a contribuir para a melhoria e o desenvolvimento da Educacao na

Regido e no Pais.

3.2.2. Objetivos Especificos

Sao considerados os seguintes objetivos especificos para o curso:
Oferecer aos discentes referenciais tedrico-praticos, de modo a
colaborar com a aquisicdo de competéncias cognitivas, atitudes e
habilidades que promovam seu pleno desenvolvimento como pessoa, a
qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania;

Proporcionar ao discente a capacidade de dialogo entre as diferentes
ciéncias e saberes, a integracdo teoria e pratica, bem como as
atividades facilitadoras da construcdo de competéncias;

Promover interagdo em ambientes virtuais de aprendizagem, rompendo
os paradigmas do tempo e espaco;

Desenvolver a capacidade cognitiva dos discentes e sua preparacado a
vida social e profissional, de modo que sejam capazes de construir

conhecimentos, aprender a aprender, a ser, a conviver e a fazer;
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e Contribuir para a superacao do déficit de professores habilitados na area
de Matematica para a Educacéo Basica, especialmente para compor 0s
quadros das redes publicas de ensino;

e Democratizar 0 acesso ao ensino superior no pais, contribuindo para o
desenvolvimento econémico, social e cultural das localidades e regides

onde é ofertado, promovendo sua transformagéo e incluséo.

3.3. Justificativa

De acordo com o Censo Demogréfico realizado em 2010, o Estado do
Rio Grande do Norte - RN tinha uma populacdo de 3.168.027 habitantes, com
estimativa de 3.474.998 habitantes em 2016. Os dados do censo indicam que
dentre a populacdo em idade escolar é: criancas de 5 a 6 anos, 94,58%; entre
11 e 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental, 85,04%; de
15 a 17 anos com ensino fundamental completo, 48,77%; e a proporcdo de
jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo foi de 36,11%. Entre 1991
e 2010, essas propor¢cbes aumentaram, respectivamente, em 48,30 pontos
percentuais, 57,52 pontos percentuais, 35,33 pontos percentuais e 26,72
pontos percentuais (ATLAS BRASIL, 2013). E importante que o aumento de
oferta de vagas na educacdo possa acontecer concomitante ao aumento na
qualidade dessa formacao e isso, 0 que sera tangivel se houver valorizacdo da
profissdo, bem como formagédo docente de qualidade. Em outras palavras, a
melhoria da qualidade da educacdo apresentada nos ultimos anos no RN
certamente esta relacionada a formacdo de seus docentes, o que decorre
diretamente das oportunidades oferecidas para este fim.

Segundo dados do INEP, indicadores educacionais 2015, os percentuais
de docentes com curso superior no RN atuando no ensino fundamental e
meédio sdo, respectivamente, 80,2 e 92,6. Os indices indicam que no ensino
fundamental aproximadamente 20% dos docentes ndo possuem formagao
superior e para o ensino médio, aproximadamente 10%. Esses indicadores

mostram que ainda ha demanda por qualificacdo em nivel superior.
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Com os cursos da modalidade a distancia, a UFERSA visa a contribuir
para a melhoria dos indices de formacao dos profissionais atuantes nos niveis
de ensino fundamental e médio, bem como oportunizar aos moradores de
municipios distantes dos grandes centros e Universidades o acesso a formacao
superior de modo efetivo e com qualidade. Neste contexto, o curso de
Licenciatura em Mateméatica visa a formar e qualificar professores que nao
possuem esta titulacdo e que atuam na area, além daqueles que tenham
interesse por essa profissao.

Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico de um Curso deve apresentar
claramente sua opcao epistemoldgica de educacdo, de curriculo, de ensino, de
aprendizagem, de perfil do profissional que deseja formar; com definicdo, a
partir dessa opcao, de como se desenvolverdo os processos de producédo do
material didatico, de tutoria, de comunicacdo e de avaliacdo, delineando
principios e diretrizes que alicercardo o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem.

A opcéo epistemoldgica é que norteara toda a proposta de organizacao
do curriculo e seu desenvolvimento. A organizacdo dos componentes
curriculares reflete a escolha feita por todos os envolvidos no projeto. Na
compreensao de avaliacdo, os instrumentos a serem utilizados, as concepc¢des
de tutor, de aluno, de professor, enfim, devem ter coeréncia com a opcao
tedrico-metodologica definida no projeto pedagdégico.

Isto justifica a atualizacdo deste PPC, além de adequa-lo as
determinacdes da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, regulamentadas pelo
Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, aprovado em 6 de novembro de 2001, e
pela Resolugdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003.

O Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da
UFERSA visa a contribuir para a melhoria dos indices de formacdo dos
profissionais que atuam nos niveis de ensino fundamental e médio, bem como
oportunizar aos moradores de municipios distantes dos grandes centros

Universitarios o acesso a formagéo superior de modo efetivo e com qualidade.
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Neste contexto, este curso visa a formar e qualificar professores que nao
possuem esta titulagdo e que atuam na é&rea, além daqueles que tenham

interesse pela profissdo docente.

4. CONCEPCAO ACADEMICA DO CURSO

4.1. Articulacédo do curso com o Projeto Pedagadgico Institucional (PPI) e
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

A UFERSA precisa estar atenta aos processos de mudancas que vém
ocorrendo nas sociedades contemporaneas, em particular na brasileira.
Entende-se que o papel fundamental do ensino superior no Brasil necessita de
urgente redefinigéo.

No contexto atual, o aluno precisa ser capaz de posicionar-se frente aos
desafios impostos neste Século XXI, cabendo a instituicdo a percep¢do em
relacdo a formacdo desta pessoa, como sujeito critico e consciente de suas
responsabilidades. As instituicdes de ensino superior ndo podem continuar a
ser meros locais de transmissdo do conhecimento, devendo ser o centro de
desenvolvimento de novos saberes ou fonte geracional de conhecimento;
devem pautar-se pelo desenvolvimento de uma postura critica, que ajude a
difundir os avancos na sociedade, tanto do ponto de vista cientifico quanto
social, além de uma disposicéo continua ao dialogo, respeitando a pluralidade
de ideias e a liberdade de pensamento.

De acordo com a visdo da UFERSA quanto as suas Politicas de ensino,

o PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) afirma:

Para o ensino de graduacdo, alinhada ao Projeto Politico
Institucional (PPI), a Universidade pretende para o quinquénio
2015-2019, ampliar a oferta de cursos e de vagas no ensino de
graduacgdo, considerando as areas de conhecimento e as
demandas sociais, adotando para 0S novos cursos, e para
aqueles ja em funcionamento, metodologias pedagdgicas
inovadoras e tecnolégicas visando a qualidade do ensino.
Também levara em consideracdo questdes voltadas a inclusédo
social e a sustentabilidade ambiental. Para garantia da oferta
de ensino de graduacdo com qualidade, efetivara a ampliacdo
da infraestrutura académica e administrativa para atendimento
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da graduacédo, destacando-se a ampliacdo do acervo das
bibliotecas, ampliagdo do numero de laboratérios de ensino e
melhor estruturacéo dos atuais laboratérios (UFERSA, 2015, p.
20).

A construcdo deste PPC estd alinhada as Politicas Educacionais
apresentadas no PDI e no PPI, partindo do pressuposto de que estes planos e
projetos institucionais venham garantir ao aluno as ferramentas para sua
formacao humanistica, critica e reflexiva (PDI, 2015-2019, p. 19).

No tocante aos objetivos e metas de execugédo do PDI, item 1.1.5., a
serem alcancadas até o ano de 2019, nosso curso esta diretamente alinhado
aos macros objetivos definidos por aquele documento, notadamente quanto
aos topicos 2 e 3, transcritos: “Ampliar a oferta e a qualidade da formacéo
superior em nivel de graduacao e pés-graduacdo; Ampliar a producéo e difusao
do conhecimento para a sociedade” (UFERSA, 2015, p. 18).

Nesta articulacdo entre PDI, PPl e PPC, o recorte de Masetto (2003) é
pertinente por trazer o professor como um profissional da docéncia que precisa
conhecer os quatro grandes eixos do processo ensino e aprendizagem: (1) o
aspecto conceitual deste processo, (2) o entendimento de que é conceptor e
gestor de curriculo, (3) a consciéncia da relacéo professor-aluno e aluno-aluno
no processo e (4) o dominio da teoria e pratica basica da tecnologia
educacional.

Neste mesmo sentido, Masseto (2003) defende que os fatores sociais,
politicos e pedagogicos determinam e influenciam o processo educativo,
definido de acordo com seu contexto histérico-social, partindo dos esquemas
educativos primarios, nas relacdes que o individuo adquire antes mesmo de
iniciar sua escolarizacdo, passando pelo modo como a educacéo escolar se
inicia e, finalmente, como ela se processa.

O ja citado autor ainda descreve a educacdo como fator decisivo no
processo de transformagcdo em curso: como agente de mudanca cabe a ela
liderar novo processo social transformacional, capaz de oferecer respostas
mais eficientes e eficazes as novas exigéncias em um mundo cada vez mais

internacionalizado.



49

A ampliacdo do conceito de educagédo vem corroborando com um dos
fendmenos mais significativos dos processos sociais contemporaneos: a
formacdo continua das pessoas e, em um processo de ensino e aprendizagem
permanente, aprendendo a conhecer seu universo, aprendendo a fazer, a
conviver e a ser (LIMA, 2008).

A articulagdao do PPl e PPC tem como referéncia a elaboracdo de
programas instrucionais ou diretrizes didaticas que podem ser resumidas em
trés competéncias basicas: planejar, facilitar e avaliar a aprendizagem
(SANTOS, 2007).

* Planejar a aprendizagem:
Manter-se atualizado e em sintonia com as tendéncias didatico-pedagdgicas;
estabelecer objetivos realistas e precisos; correlacionar conteddos as
necessidades e a realidade; adaptar sequencialmente os conteudos as
necessidades e a realidade cotidiana; propor acées coerentes com 0s objetivos
e conteudos; dimensionar recursos adequados as atividades propostas; definir
estratégias de avaliacdo; registrar esquematicamente sua proposta educativa,
abrindo espaco para ajustes.

= Facilitar a aprendizagem:

Manter o foco de sua acdo no aluno, em suas caracteristicas e
necessidades de aprendizagem; identificar as melhores acdes para viabilizar a
aprendizagem; estimular o trabalho em grupo e valorizar as iniciativas; conduzir
0 processo estimulando a autoaprendizagem; propor situacdes-problema
concretas, visando a facilitacdo da aprendizagem; usar situacdes do cotidiano
do grupo para possibilitar a (re)construcdo do conhecimento; Associar teoria,
pratica e vivéncia profissional; criar estratégias da acdo adequadas ao assunto,
as caracteristicas e aos interesses dos profissionais; fornecer informacdes
praticas; discutir solucdes apresentadas pelos profissionais; rever suas acoes;
orientar a elaboracdo de analise e sinteses; observar e analisar criticamente
resultados em todas as etapas do processo; comunicar-se e interagir com 0s
alunos, objetivando a efetiva construcdo do conhecimento; falar com
desenvoltura e clareza; ouvir com atencdo; agir como mediador nas

discussobes, exercendo liderangca nos momentos de impasse e/ou dispersao;
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manter o foco de atengdo no tema; estimular a interagdo entre todos os
participantes do processo educativo; estimular o pensamento critico, a
argumentacdo coerente e a tomada de decisdo em grupos; explorar
adequadamente materiais didaticos e recursos tecnoldgicos, de acordo com a
atividade a ser desenvolvida.

= Avaliar a aprendizagem:

Estabelecer critérios para avaliacdo da aprendizagem; avaliar a
aprendizagem dos alunos de forma constante e variada, sob o enfoque
diagnostico; comparar os resultados com os objetivos definidos; analisar os
resultados com o coletivo de professores e equipe multidisciplinar; propor
alternativas para viabilizar a aprendizagem; criar condicbes para a
autoavaliacdo de todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem.

No caso do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
Distancia, o PPC prop6e desenvolver integralmente o aluno para desenvolver
capacidade de refletir e estabelecer relacbes entre informacdes e
conhecimentos; fazer generalizacfes; contextualizar os saberes adquiridos e
utilizd-los conforme a necessidade; fazer uma escolha profissional compativel
com suas caracteristicas e interesses pessoais; desenvolvimento dos
diferentes usos da linguagem; a capacidade de ler, escrever, falar em publico e
analisar criticamente o que ouve, Vé e |&; assumir valores e principios éticos em
qualquer situacao; reflexdo continua sobre as proprias acdes e ser capaz de
tomar decisdes adequadas nos diferentes aspectos da vida.

No PPI, as Politicas de ensino (Item 3.4.1) tém como premissa a
indissociabilidade do fazer académico e do aprendizado de todos os agentes
envolvidos. Para isso, nosso PPC busca na flexibilidade do curriculo, baseada
ndo somente na oferta de disciplinas optativas préprias, como também na
liberdade de escolha dos discentes em cursar componentes curriculares de
outros cursos e/ou universidades, possibilitando a individualizacdo da sua
formacdo. Este processo também deverd ser acompanhado da constante
atualizacdo das matrizes curriculares.

Outro aspecto abordado neste topico das Politicas de ensino no PPI e

gue esta contemplado no nosso projeto é o Estagio supervisionado, que, em
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virtude dos diferentes perfis dos nossos alunos, em especial aqueles ja
inseridos no mercado de trabalho, deverd ser objeto de constante reflexdo
sobre as relacfes do nosso projeto pedagdgico e o mercado de atuacédo dos
Nnossos egressos. Apesar de ainda nado ter ocorrido a institucionalizacdo da
EaD e do planejamento pedagdgico, buscamos no nosso PPC contemplar os
espacos de discussdo e elaboracdo do nosso planejamento pedagoégico por
meio do Colegiado de Curso e do Nucleo Docente Estruturante, que atuardo
como esferas integradoras, responsaveis pelo continuo acompanhamento e
atualizacao do PPC.

Da mesma forma e em sincronia com o que ja é praticado no Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Matematica da UFERSA (PROFMAT), busca-
se neste projeto que o uso e desenvolvimento de novas tecnologias e o
processo de ensino ndo sejam meramente uma dimensao inerente ao conceito
da modalidade de ensino a distancia, mas se destaquem como uma hova
abordagem que passa pela formacdo continuada dos professores e a difusao
desses conhecimentos visando a integracdo das chamadas novas tecnologias
nos processos formativos dos componentes envolvidos no processo

educacional, a citar, professores, alunos e técnicos em educacéo.

4.2. Areas de atuacéo

O curso de Licenciatura em Matemética a distancia ndo se diferencia do
curso de Licenciatura presencial no que se refere as possibilidades de atuacao
dos seus egressos: ambos preparam futuros professores para atuar na
educacdo basica de instituicbes de ensino publicas e privadas. A formacéo
oferecida ao licenciado o habilita também a outros horizontes de atuacéo,
como, por exemplo, trabalhar na elaboragdo de materiais no ensino de
Matematica, em cargos administrativos relacionados a Educacdo e em
institutos de pesquisa.

Pensando em contemplar todas essas possibilidades, foram levados em
consideracao na organizacao curricular os seguintes aspectos:

e Apresentacdo do nucleo basico dos conteudos especificos, conteudos
da area de ensino de matematica e conteudos pedagdgicos;

e Interagcdo com outras areas do conhecimento;
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Uso de novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, bem
COMO a apropriagcéo para uso no processo educativo;

Articulacéo teoria e préatica.

Perfil profissional do egresso

O curso de Licenciatura em Matemética assegura a base comum

nacional, pautado pela concepcao de educacdo como processo emancipatorio

e permanente, bem como as especificidades de ser Professor de Matematica

capaz de atuar na fase final do Ensino Fundamental e Ensino Médio,

conduzindo a praxis como articulacdo entre teoria e pratica e respeito a

realidade das instituicdes educativas, assim 0 egresso terd as seguintes

caracteristicas:

Y

Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Compreender seu papel na formacdo dos estudantes da educacgéo
basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo
agueles que nao tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
propria,;

Dominar os contetudos especificos e pedagdgicos e as abordagens
tedrico-metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informagcdo e comunicacdo para o0 desenvolvimento da
aprendizagem,;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais,

de diversidade sexual, dentre outras;



53

Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinacdes legais, como componentes de
formacgéo fundamentais para o exercicio do magistério;

Dominar o conhecimento matematico especifico, compreendendo o
modo de producdo desta ciéncia, suas aplicacbes em varias areas do
conhecimento e sua importancia para o exercicio da cidadania;

Ser capaz de trabalhar em grupos da sua ou de outras areas, de
maneira integrada, contribuindo para a construcdo do projeto politico
pedagogico, do espaco educativo onde atua, além de favorecer uma
aprendizagem significativa para os alunos;

Saber empregar adequadamente os procedimentos dedutivos, indutivos
ou analdgicos de raciocinio matematico, na resolucao de problemas, na
sua relacdo pessoal com a matematica e na dinamica de ensino-
aprendizagem desta area de conhecimento;

Compreender as especificidades de cada &rea de conhecimento da
Matematica, integrando-as de modo significativo;

Dominar conhecimentos relativos a forma como o aluno aprende, de
modo a valorizar as potencialidades de desenvolvimento em cada faixa
etaria, favorecendo o desenvolvimento pleno de seus alunos;

Conhecer e dominar o alcance e limitacGes das diversas metodologias e
de materiais didaticos e pedagodgicos, de modo a ser capaz de
selecionar, em cada situacdo de ensino especifica, o melhor
procedimento a adotar, além de avaliar os resultados de suas ac¢des por
diferentes caminhos e instrumentos, de forma continuada;

Compreender a importancia do processo de formacdo profissional
continua, procurando atualizar seus conhecimentos, considerando novas
demandas socioculturais e dos seus alunos;

Conhecer as politicas voltadas para o ensino, bem como as diversas
visbes pedagdgicas vigentes, formulando sua propria concepc¢éo diante

das correntes existentes.
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Bases essas fundamentadas na Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015,
Parecer CNE/CP 009/2001, e Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao
CNE/CP n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002.

4.4. Competéncias e habilidades

A docéncia requer uma série de conhecimentos que passam pelo
conhecimento especifico da &rea de atuacdo, mas vao além destes. Para
Carvalho e Gil Perez (2005), uma sélida formacao tedrica e unidade teoria-
pratica incluem saberes conceituais e metodologicos especificos, saberes
integradores e pedagdgicos.

Para formar profissionais com o perfil desejado, o curso de Licenciatura
em Matematica pauta-se na Resolucdo n°® 2, de 1° de julho 2015, e Resolucéo
do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de
2002, com o objetivo de atuar para que 0s egressos desse curso possuam um
repertério de informagbes e habilidades com a seguinte composicao:
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, fundamentado nos principios
de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética, sensibilidade afetiva e estética, a fim de que possa:

e Ter conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa
na funcédo de promover a educacéo para e na cidadania,

e Compreender a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de
investigacdes de interesse no Ensino da Matematica;

e Desenvolver acdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e
com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de
ensino aprendizagem;

e Analisar os processos pedagogicos e de ensino-aprendizagem dos
conteudos de matematica, além das diretrizes e curriculos educacionais
da educacéo basica;

e Compreender seu papel na formacdo dos estudantes da educacgao
basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e

processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo
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agueles que nao tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade
propria;

Pensamento heuristico competente: capacidade de encaminhar solucao
de problemas e explorar situacbes, fazer relacdes, conjecturar,
argumentar e avaliar. Capacidade de formular problemas;

Dominio dos raciocinios algébrico, geométrico e combinatoério de modo a
poder argumentar com clareza e objetividade dentro destes contextos
cognitivos. Em outras palavras, os alunos devem desenvolver
capacidade dedutiva com sistemas axiomaticos, percepcao geométrico-
espacial, capacidade de empregar ensaio e erro como procedimento de
busca de solucdes e seguranca na abordagem de problemas de
contagem;

Capacidade de contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades
matematicas, bem como de utiliza-los em outras areas do conhecimento
e em aplicagcbes variadas. Em especial, poder interpretar
matematicamente situacdes ou fenbmenos que emergem de outras
areas do conhecimento ou de situacdes reais;

Visdo historica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual quanto
nas varias fases da sua evolucao que |lhe permita tomar decisdes sobre
a importancia relativa dos varios tépicos tanto no interior da ciéncia
matematica quanto para a aprendizagem significativa do estudante para
0 ensino fundamental e médio;

Capacidade de utilizacdo em sala de aula de novas tecnologias, como
video, audio, computador, internet, dentre outros;

Capacidade de desenvolver projetos, avaliar livros textos, softwares
educacionais e outros materiais didaticos;

Capacidade de organizar cursos, planejar acdes de ensino e

aprendizagem de matematica.

Coeréncia do curriculo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

O curso de Licenciatura em Matematica na modalidade EaD foi

organizado e pensado de modo que sua estrutura curricular, os objetivos e as
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competéncias do curso contemplassem o0s principios estabelecidos nos
seguintes documentos: o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI/UFERSA/2011),
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI/UFERSA/2015), Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino de Matematica (parecer CNE/CES n°
1302, de 6 de novembro de 2001, e resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de
fevereiro de 2003), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN,
n°® 9394/96), além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para
Educacéo Basica (Resolugdo CNE/CES n° 2, de 01 de julho 2015).

O curriculo foi elaborado de forma a ser dindmico e flexivel. Embora os
conteados curriculares apresentam-se em areas distintas, devem ser
trabalhados de forma integrada e o fluxo dos componentes curriculares devera
permitir que o aluno conclua o curso em 08 (oito) periodos letivos.

Considerando os documentos oficiais que embasaram este Projeto, o
aluno deverd cursar, no minimo, 3350 horas, sendo 2340 horas nos
componentes de contetdos basicos profissionais, 405 horas de Praticas de
Ensino, 405 horas de Estagio Supervisionado e 200 horas de Atividades
Complementares Académico, Cientifico e Cultural.

4.6. Politicade Apoio ao Discente

As politicas de atendimento aos discentes sao resultantes de acdes
conjuntas entre Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis-PROAE e Proé-Reitoria de
Graduacao, Pro-Reitoria de Pesquisa e PoOs-Graduacdo e Pro-Reitoria de
Extensado e Cultura, sendo a primeira a que primordialmente desenvolve acdes
de assisténcia estudantil, conforme disposi¢des regimentais (PDI - UFERSA, p.
38).

4.6.1. Programas de Apoio Pedagdgico
Buscando padrbes de qualidade na formacdo de seus discentes, a

UFERSA, por meio de a¢fes da Pré-Reitoria de Graduacéo (Setor Pedagdgico

e Colegiado de Cursos de Graduacdo), trabalha para que as integralizacbes
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curriculares constituam modelos nos quais a teoria e a pratica se equilibram.
Neste sentido, aponta-se como necessidade permanente de construcdo dos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) a implementacdo de a¢des voltadas a
revisar periodicamente os programas curriculares, discutir os planos de ensino
dos docentes, organizar jornadas pedagdgicas e trabalhar a flexibilizacdo dos
componentes curriculares, conforme previsto no Projeto Pedagdgico
Institucional.

A Pré-Reitoria de Graduacédo, por meio do setor pedagdgico, tem em
seu plano de trabalho a atuacdo em quatro dimensdes. Uma dimensé&o voltada
a formacao docente, como forma de promover atualizacéo didatico-pedagdgica
do corpo docente da UFERSA. Uma segunda dimensao, relativa ao ensino e a
aprendizagem, como forma de contribuir com a melhoria do ensino e
aprendizagem na UFERSA. A terceira, voltada a construcéo e atualizagédo de
documentos institucionais, projetos especiais e programas da Instituicdo
voltados ao ensino e uma ultima com a finalidade de promover o acesso e a
permanéncia das pessoas ao ensino superior, respeitando a diversidade

humana.

4.6.2. Acessibilidade e Atendimento as Pessoas com Necessidades

Educacionais Especiais e/ou com Algum Tipo de Deficiéncia

Para ressaltar o compromisso da Universidade com a politica de
inclusdo social, o Conselho Universitario criou por meio da Resolucdo
CONSUNI/UFERSA n° 005/2012, a Coordenacdo Geral de Acdo Afirmativa,
Diversidade e Inclusdo Social (CAADIS), que tem como uma de suas
finalidades garantir as condicbes de acessibilidade na eliminacdo de barreiras
fisicas, pedagodgicas, nas comunicacdes e informacdes, nos diversos
ambientes, instalacdes, equipamentos, mobilidrios e em materiais didaticos, no
ambito da universidade.

Essa politica de Inclusdo na UFERSA é voltada para o acesso e
permanéncia na graduacao e poés-graduacdo, dos alunos com necessidade

educacional especial e/ou com algum tipo de deficiéncia, no sentido de garantir
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o atendimento e aplicabilidade da legislacdo federal, com o objetivo de
fomentar a criacdo e a consolidacdo de acdes institucionais que garantam a
integracdo de pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades especificas a
vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,

arquitetbnicas e de comunicacéo, dentre outras metas.

4.6.3. Pesquisa - Iniciacao Cientifica

Considera-se nesse PPC que a propensdo a pesquisa deve ser uma
atitude fundamental do Licenciado em Matemética. A pesquisa se apresenta
como um constituinte do desenvolvimento tedrico e pratico do conhecimento. A
intimidade com o conhecimento tedrico s6 pode ser obtida por meio da
percepcdo de como este é criado e sustentado pelo processo investigativo.
Igualmente, a atividade pratica possui um componente investigatorio de criacao
ou, no minimo, de recriacdo, que a torna bem mais do que uma simples
reproducdo do conhecimento. Entende-se que os alunos do curso de
Licenciatura em Matematica devem ser familiarizados com os procedimentos
de pesquisa e com o processo histérico de producdo e disseminacdo do
conhecimento. Assim, no curso a pesquisa sera tratada como instrumento de
ensino e conteudo de aprendizagem, de forma a garantir autonomia na
aguisicao e desenvolvimento do conhecimento pelos seus egressos.

As bolsas de Iniciacdo Cientifica destinam-se a alunos de cursos de
graduacdo que se proponham a participar, individualmente ou em equipe, de
projeto de pesquisa desenvolvido por pesquisador qualificado, que se
responsabiliza pela elaboracéo e implementacdo de um plano de trabalho a ser
executado com a colaboracdo do candidato por ele indicado. As bolsas de
pesquisa provém de recursos financeiros do PIBIC/CNPq com cotas
institucionais e individuais (balcdo) e da Pro-Reitoria de Pesquisa e POs-
Graduacao da UFERSA (modalidade PICI).

4.6.4. Extensao
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Desde o inicio do curso, o processo de formacdo primou pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao porque entendemos que o
ensino precisa da pesquisa para aprimorar e inovar, como também para
reafirmar e redefinir, sempre que necessario, seu corpo epistemoldgico,
evitando a estagnacdo. O ensino também necessita da extensdo para que, por
meio do didlogo, seus conhecimentos sejam ampliados numa relacdo que
proporcione a transformacéo da realidade de forma consciente. Considerando
esse pressuposto, ao longo da formacéao, os licenciandos serdo confrontados
com oportunidades de participar de projetos de pesquisa e extensdo com
vistas, a partir do didlogo, a transformacéo da realidade social em que estédo

inseridos.

4.6.4.1. Participagdo de Alunos em Eventos Técnicos ou Atividades de

Extensao

As acdes de extensdo podem ser desenvolvidas das seguintes formas:
a) Programa: é concebido como um conjunto articulado de projetos e outras
acOes de extensao (cursos, eventos, prestacao de servigos), preferencialmente
integradas a atividades de pesquisa e de ensino, em geral configurado pela
interdisciplinaridade. Tem carater organico-institucional, clareza de diretrizes e

orientacao para um objetivo comum, sendo executado em médio e longo prazo;

b) Projeto: € uma acdo processual e continua, de carater educativo, social,
cultural, cientifico ou tecnolégico, com objetivo especifico, desenvolvido em

curto e médio prazo, geralmente ndo vinculado a um programa;

c) Curso de Extensao: sdo acdes pedagogicas, de carater tedrico e/ou prético,
presenciais ou a distancia, planejadas e organizadas de modo sistematico, com

carga horaria minima de oito horas e critérios de avaliacéo definidos;

d) Evento: compreendem as acdes que implicam apresentacédo, discussao
e/ou exibicdo publica, livre ou com clientela especifica, do conhecimento ou
produto cultural, artistico, esportivo, cientifico e tecnoldégico desenvolvido,

conservado ou reconhecido pela universidade;
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e) Prestacdo de Servicos: é a realizacdo de trabalho oferecido pela instituicdo
ou contratado por terceiros (comunidade, empresa, 6érgdo publico, etc.) e
caracterizado por intangibilidade, indissociabilidade processo/produto e né&o
resulta na posse de um bem. A prestacao de servigos deve ser percebida como
uma acao institucional, comprometida com o projeto politico-académico da
universidade e com a realidade social, inserida numa proposta pedagogica que
a integra ao processo educativo, sendo desenvolvida com competéncia
técnico-cientifica.

No ano de 2012, a Ufersa teve o seu primeiro Programa Institucional de
Extensdo aprovado pela Resolucdo CONSUNI/Ufersa n° 002/2012, de 22 de
marco de 2012. Em 2013, foi lancado o primeiro edital interno de apoio a
projetos de extensdo (Edital PROEC n° 02/2013). Anteriormente, o

financiamento da extenséao ficava condicionado a concorréncia de editais.

4.6.5. Programas de Apoio Financeiro

Para apoio financeiro aos alunos, a UFERSA dispde dos Programas de
Permanéncia e de Apoio Financeiro ao Estudante, implantados pelas
Resolucdes CONSUNI/UFERSA 001/2010 e 14/2010, respectivamente. O
Programa Institucional Permanéncia tem como finalidade ampliar as condic6es
de permanéncia dos discentes dos cursos de graduacdo da UFERSA, em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, durante o tempo regular do seu
curso, minimizando os efeitos das desigualdades sociais e regionais, visando a
reducdo das taxas de evasao e de retencdo. Para tanto, sdo oferecidas bolsas
de permanéncia académica e de apoio ao esporte, além dos auxilios:
alimentacao; didatico-pedagdgico; para pessoas com necessidade educacional
especial e/lou com algum tipo de deficiéncia; transporte. Por sua vez, o
Programa de Apoio Financeiro ao Estudante de Graduacédo visa a concessao
de auxilio aos discentes, Centros Académicos e Diretério Central de
Estudantes que pretendem participar de eventos de carater técnico-cientifico,
didatico-pedagdgico, esportivo, cultural ou aqueles denominados eventos de

cidadania (féruns estudantis).
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4.6.5.1. Ofertas de Bolsas

A participacdo de alunos do Curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade a Distancia nas atividades académicas pode acontecer de varias

formas, conforme a descricao especifica das atividades principais:

4.6.5.2. Bolsa Pr6-Estagio

A UFERSA mantém, via Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), a
modalidade de apoio para académicos matriculados em cursos de graduacao,

mediante edital préprio.

4.6.5.3. Bolsade Iniciacdo a Docéncia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Pibid tem
como base legal a Lei n° 9.394/1996, a Lei n° 11.273/2006 e o Decreto n°
7.219/2010. Sob a tutela da Capes, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica publica
brasileira.

Os projetos apoiados no ambito do Pibid sdo propostos por instituicdes de
ensino superior (IES) e desenvolvidos por alunos de cursos de licenciaturas
sob supervisdo de professores de educacdo basica e orientagcdo de
professores das IES (coordenadores de area). O programa concede bolsas aos
integrantes do projeto (coordenador institucional, coordenador de érea,
supervisor e alunos de licenciatura), bem como o0 repasse de recursos

financeiros para custear suas atividades.

4.6.6. Estimulos a Permanéncia
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Existe um conjunto de ac¢des adicionais sob a responsabilidade da Pré-
Reitoria de Assuntos Estudantis que subsidiam valores acessiveis para
refeicbes no restaurante universitario, servico de psicologia, assisténcia social,
atendimento odontologico e pratica desportiva para discentes de graduacgéao.

O atendimento social e psicolégico é desenvolvido de forma a orientar os
alunos na resolucdo de problemas de ordem social e psiquica, segundo as
dimensdes individual e grupal. De forma complementar, também € oferecida
aos discentes em situacdo de vulnerabilidade socioecondémica assisténcia

odontoldgica.

5. ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Matematica foi
estruturada com vistas a contemplar a pluralidade de conhecimentos e saberes
necessarios a formacéo do licenciado em Matematica, bem como proporcionar
a este profissional as competéncias e habilidades indispensaveis para atuar em
diversos contextos educativos, escolares e ndo escolares, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino bésico.

Desde o inicio do curso, hd um direcionamento para o entrelagcamento
entre teoria e pratica, o que fica evidente nas disciplinas e demais
componentes curriculares de praticas, laboratérios e estagios.

A organizacédo curricular foi proposta com base na Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formagéo continuada, bem como no Parecer CNE/CES n° 1.302, de 6 de
novembro de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais Curriculares para
os Cursos de Matemética.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, em seu artigo 13, 8
1°, estipula que os cursos de formacao inicial de professores para a educacao
basica em nivel superior, em cursos de licenciaturas, terdo o minimo de 3.200

horas, compreendidas conforme incisos:
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| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; Il - 400
(quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formacdo e atuacdo na educacdo basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo; Ill - pelo menos
2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e
Il do artigo 12 desta Resolugéo, conforme o projeto de curso da
instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em &reas especificas de interesse
dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo
12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015).

Tendo como referéncias as concepg¢des assumidas e apresentadas
nesse projeto, articuladas as particularidades da instituicdo, no que tange a sua
autonomia pedagdgica, bem como a realidade educacional regional, a estrutura
do curso de Licenciatura em Matematica da UFERSA contempla trés ndcleos,
subdivididos em eixos de estudos, conforme descritos abaixo e, em seguida,

seu fluxograma:

I. Nacleo de Estudos de Formacdo Geral (NEFORG) - Eixo de Estudos da
Matematica, Eixo de Estudos das Ciéncias da Educacdo, Eixo de Estudos

Complementares, Eixo de Estudos das Ciéncias Fisicas.

II. Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (NADE) - Eixo de
Aprofundamento Especifico, Eixo de Préaticas Pedagobgicas e Formacéo

Profissional, Eixo de Pesquisa.

[lI. Nacleo de Estudos Integradores (NEI) - Eixo de Atividades
Complementares.

A seguir, apresentamos um quadro organizacional da matriz curricular
do curso, a partir da configuracdo dos Nucleos de Estudos e seus respectivos

Eixos.
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O Curso de Licenciatura em Matematica tem duracdo de 4 (quatro) anos,
com carga horéria total de 3.335 horas-aula, distribuidas da seguinte forma:

| — 1.755 horas distribuidas entre os componentes que integram o
Nucleo de Estudos de Formagdo Geral (NEFORG). Os componentes
curriculares que integram esse nucleo sédo relacionados aos fundamentos
tedricos e metodologicos da Fisica, Matematica, fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Educacéo e o eixo de estudos complementares.


http://www.xyz.edu.br/
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Este Nucleo privilegia a construcdo de saberes indispensaveis a
formacdo do Matemético como profissional autbnomo e comprometido com a
transformacao social.

Il - 975 horas distribuidas entre os componentes que integram o Nucleo
de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos (NADE). Os componentes
curriculares que integram esse nucleo sao relacionados ao aprofundamento
das areas de atuacdo profissional, incluindo os conteldos especificos e
pedagogicos.

Os componentes curriculares do NADE estao focados mais diretamente
nas areas de atuacao profissional, oportunizando ao matematico em formacao
investigar os processos educativos e gestoriais, visando a oportunizar aos
alunos o entrelacamento entre os estudos desenvolvidos e 0s contextos
concretos de atuacdo do matematico, possibilitando, a partir de experiéncias
praticas, a andlise e avaliacdo das teorias educacionais, bem como a
elaboracdo de propostas educativas consistentes e inovadoras. E também
nesse ndcleo que estdo inseridos 0s componentes que subsidiardo a
elaboracao do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

As préticas pedagogicas como componente curricular totalizam 405
horas, assim como 0s estagios curriculares supervisionados, com carga horaria
total de 405 horas, atendendo ao que prevé a resolucédo acima citada.

[l — 200 horas distribuidas entre os componentes curriculares que
integram o Nucleo de Estudos Integradores (NEI). Este nucleo € composto por
atividades complementares.

Vale ressaltar que a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
prevé que a carga horaria ofertada dos componentes -curriculares de
“dimensdes pedagdgicas nao sera inferior a quinta parte da carga horaria total”
(BRASIL, 2015, p. 12), que corresponderiam a 667 horas, no entanto, 0S
componentes curriculares de dimensdo pedagégica perfazem 1005 horas,
distribuidas nos nucleos | e Il.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, prevé também o
minimo de 400 horas de Praticas como Componente Curricular (PCC),

“conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicacédo
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de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimento proprio ao
exercicio da docéncia” (BRASIL, 2015, p. 11). Neste sentido, vale salientar que
as disciplinas Instrumentacdo para o Ensino de matematica I, Il, Ill ndo séo
trabalhadas como disciplinas de carater técnico-cientifico da area, mas visam a
contribuir com a formacdo do estudante para o exercicio da docéncia nos
processos didatico-pedagogicos. Esse projeto tem em sua estrutura curricular
405 horas de PCC, atendendo a legislacao.

5.1. Estrutura Curricular

A estrutura curricular proposta busca atender, além do perfil do formando,
as competéncias e habilidades necesséarias ao profissional para garantir boa
formacdo tedrica e pratica, capacitando o profissional para as situacées
diversas. O curriculo é caracterizado por um conjunto de disciplinas
obrigatérias, permitindo sélida formacéo geral e especifica ao egresso.

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Matematica da

UFERSA ¢é apresentada no quadro abaixo:
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_ CH CH CH N‘i d_e Pr(_é-_
Semestre Componentes Curriculares PCC* 'IP'— Total | Credito | Requisito
*% s S
Introducdo a Educacdo a Distancia 0 60 60 4 -
Andlise e Expressédo Textual 0 60 60 4 -

1 Informatica Bésica 0 60 60 4 -
Matematica Basica - MB 0 60 60 4 -
Geometria Euclidiana | - GE | 0 60 60 4 -
Total 0 300 300 20
Politicas, Estrutura e Gestao da Educacédo 15 45 60 4 -
Comunicacdo Educacional 15 45 60 4 -
Didatica | 30 45 75 5 -

2 Histoéria, Educacao e Matematica 15 45 60 4 -
Topicos Fundamentais de Matematica 0 60 60 4 -
Geometria Euclidiana Il - GE Il 0 60 60 4 GE |
Total 75 300 375 25
Filosofia e Educacédo 0 60 60 4 -
Tecnologias Digitais em Espacos Escolares 30 45 75 5 -

3 Instrumentacao para o Ensino de Matematica | 45 45 90 6 -
Geometria Analitica — GA 0 60 60 4 -
Célculo | - CAl 0 60 60 4 MB
Légica e Técnicas de Demonstracao 0 60 60 4 -
Total 75 330 405 27
Sociologia e Educacédo 0 60 60 4 -
Didatica Il 30 30 60 4 -
:Instrumentagao para o Ensino de Matematica 45 45 90 6 )

4 Algebra Linear 0 60 60 4 GA
Histdria da Matematica 0 60 60 4 -
Célculo Il - CAl 0 60 60 4 CAl
Total 75 315 390 26
Psicologia e Educacéo 0 60 60 4 -
Planejamento e Praticas de Gestao Escolar 30 30 60 4 -
:nstrumentagao para o Ensino de Matemética 45 45 90 6 )

5 Andlise Combinatéria e Probabilidade 0 60 60 4 -
Calculo 1l — CA Il 0 60 60 4 CAIl
Estégio Curricular Supervisionado | - ECS | 0 135 135 9 -
Total 75 390 465 31
Ambiente, Sociedade e Educacao 15 45 60 4 -
Metodologia Cientifica da Pesquisa 15 45 60 4 -
Estatistica 0 60 60 4 -

6 Mecénica Classica 0 60 60 4 -
Estagio Curricular Supervisionado Il - ECS I 0 135 135 9 ECS |
Introducao as Equaces Diferenciais
Ordinérias - IEDO 0 60 60 4 CAll
Total 30 405 435 29
Educagap Espeua_l e Diversidade na 30 60 90 6 i
Perspectiva Inclusiva
Etica e Direito Socioculturais 30 30 60 4 -

7 Célculo Numérico 0 60 60 4 IEDO
Introducao a Anélise Real 0 60 60 4 CAIl
Estagio Curricular Supervisionado Ill - ECS Il 0 135 135 9 ECS I
Teoria dos Nimeros 0 60 60 4 -
Total 60 405 465 31




68

Libras — Teoria e Pratica 15 45 60 4
Introducéo a Algebra Abstrata 0 60 60 4
8 Optativa 0 60 60 4
Optativa 0 60 60 4 -
Trabalho de Conclus&o de Curso 0 60 60 4 ECS I
Total 15 285 | 300 20
Subtotal 405 | 2730 | 3135 | 209
Atividades complementares - - 200 -
Total 3.335 | 209
* PCC: Pratica como Componente Curricular.
** T —P: Teoria - Pratica
5.2. Ementario
5.2.1. Disciplinas Obrigatérias
1° Semestre:
INTRODUCAO A EDUCACAO A DISTANCIA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Fundamentos e conceitos da Educacdo a Distancia - EabD.
Tecnologias de informagcdo e comunicagdo. Ambientes virtuais de

aprendizagem. Importancia e fungdes do professor, do tutor e do estudante na

modalidade de Educacéo a Distancia.

Bibliografia béasica:

1. SILVA, K. C. L.; CAVALCANTE, D. Introducdo a EaD. Mossoro:

EJUFERSA, 2014.

2. VALENTE, J. A.; MORAN, J. M.; ARANTES, V. A. Educacdo a

Distancia: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2011.

3. CORTELAZZO, 1. B. C. Pratica pedago6gica, aprendizagem e
Curitiba:

avaliacdo em educacdo a distancia [livro eletrbnico].

InterSaberes, 2013.

Bibliografia complementar:
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RIBEIRO, R. A. Introduc¢éo a EaD. S&o Paulo: Pearson Brasil, 2014.
SANTINELLO, J. Ensino superior em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs): formacdo docente universitaria em construcao.
Curitiba: InterSaberes, 2015.

VALENTINI, C. B.; SOARES, E. M. S. Aprendizagem em ambientes
virtuais [recurso eletrénico]: compartilhando ideias e construindo
cenarios. Caxias do Sul/RS: Educs, 2010.

LOPES, L. F.; FARIA, A. A. O que é o quem da EaD: histéria e
fundamentos. Curitiba: InterSaberes, 2013.

MUNHOZ, A. S. Tutorial em EaD: uma nova visdo. Curitiba:
InterSaberes, 2014.

ANALISE E EXPRESSAO TEXTUAL (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Linguagem e processo de comunicacdo. Discurso e géneros textuais.

Textualidade. Géneros académicos. Leituras e producao escrita de textos.

Bibliografia béasica:

1.

2.

3.

CARVALHO, C. I. C. Analise e expressdo textual. Mossoro:
EJdUFERSA, 2013.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Gramaética Reflexiva: Os sentidos
do texto [livro eletronico]. Sado Paulo: Contexto, 2012.

HARTMANN, S. H. G.; SANTAROSA, S. D. Praticas de leitura para o
letramento no ensino superior [livro eletrénico]. Curitiba: Intersaberes,
2012.

Bibliografia complementar:

1.

MEDEIROS, J. B. Redagdo cientifica: a pratica de fichamentos,
resumos, resenhas. Sao Paulo: Atlas, 2012.

CASARIN, H. C. F.; CASARIN, S. J. Pesquisa cientifica: da teoria a
pratica [livro eletronico]. Curitiba: Intersaberes, 2012.
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ILHESCA, D. D.; SILVA, D. T. M.; SILVA, M. R. Redacao académica.
[livro eletrbnico]. Curitiba: Intersaberes, 2013.

SAVIOLI, F. P.; FIORIN, J. L. Licbes de texto: leitura e redacéao [livro
eletrénico]. Sao Paulo: Atica, 2006.

LEON, C. B. et al. Comunicacdo e expressdo (livro eletronico).
Curitiba: Intersaberes, 2013.

INFORMATICA BASICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Conceitos fundamentais. Hardware. Software. Redes e Internet.

Sistema Operacional. Utilitarios. Navegador Web. Editor de texto. Editor de

planilha. Editor de slides.

Bibliografia béasica:

1.
2.

PARENTE, R. R. Informética béasica. Editora: EQUFERSA, 2013.
CAPRON, H. L; JOHNSON, J. A. Introducao a informética. Sdo Paulo:
Pearson, 2004.

VELLOSO, F. C. Informatica: conceitos bésicos. Rio de Janeiro:
Campus, 2004.

Bibliografia complementar:

1.

o bk~ 0N

CAVALCANTE, C. F. D. Principais usos da informéatica em alunos de
escola publica. 2016.

COSTA, R. Informética para Concursos. Niter6i, RJ: impetus, 2015.
JOAO, B. N. Informaética Aplicada. S&o Paulo: Person, 2014.

NORTON, P. Introduc¢éo a informética. S&o Paulo: Pearson, 2004.
WILDAUER, E. W.; JUNIOR, C. C. Informatica Instrumental. Curitiba:
InterSaberes, 2013.

MATEMATICA BASICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
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Ementa: Conjuntos: nocdes basicas, operacdes e conjuntosS numericos.
Funcbes de uma varidvel real: definicbes, operacdes e propriedades

fundamentais de alguns tipos de func¢des. Equacdes e inequacdes polinomiais.

Bibliografia basica:
1. CODES, R. N. Matematica basica. Mossord: EQUFERSA, 2013.
2. IEZZI, G.; MURAKAMI, M. Fundamentos de matematica Elementar.
Vol.1: Conjuntos e Fung¢des. Séao Paulo: Atual, 2013.
IEZZI, G.; MURAKAMI, M. Fundamentos de matematica elementar.
Vol.2: logaritimos. 8. S&o Paulo: Atual, 2013.

Bibliografia complementar:

1. BOULOS, P. Pré-Calculo. Sédo Paulo: Makron, 2006.

2. DEMANA, F. D. Pré-Célculo. 22 ed. Sdo Paulo: Pearson, 2013.

3. FLEMMING, D. M.; GONGCALVES, M. B. Calculo A. Séao Paulo:
Pearson, 1992.

4. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Sdo Paulo: Livros Técnicos e
Cientificos, 2011.

5. LIMA, E. L. Numeros e Funcdes Reais. Rio de Janeiro: SBM, 2013.

GEOMETRIA EUCLIDIANA | — GE | (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Sistema de axiomatizacdo da Geometria Euclidiana Plana. Medi¢bes de
segmentos e angulos. Angulos da circunferéncia. Grandezas comensuraveis,
congruéncias e distancias. Perpendicularismo e paralelismo. O axioma das
paralelas. Semelhancas. Poligonos quaisquer e regulares. Circunferéncia,
inscricdo e circunscricdo de poligonos. Areas de figuras planas. Razbes

trigopnométricas fundamentais: seno, cosseno e tangente.
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Bibliografia basica
1. SILVA, P. C. L. Geometria euclidiana I. Mossoro: EQUFERSA, 2013.
2. BARBOSA, J. L. Geometria Euclidiana Plana. Rio de Janeiro: SBM,
2006.
3. PENEIREIRO, J. B.; SILVA, M. F. Introducdo a geometria euclidiana
no plano. Caderno didatico. Santa Maria: Grafica da UFSM, 2000.

Bibliografia complementar

1. COUCEIRO, K. C. U. S. Geometria Euclidiana. Curitiba: InterSaberes,
2016.

2. MARMO, C. Curso de desenho: conicas, livro 4. Sdo Paulo: Moderna,
1966.

3. RESENDE, E. Q. P.; BONTORIN DE QUEIROZ, M. L. Geometria
euclidiana plana e constru¢cdées geométricas. Campinas: Ed. da
UNICAMP, 2000.

4. WAGNER, E. Constru¢gdes geométricas. Rio de Janeiro: SBM, 1993.

5. DOLCE, O.; POMPEO, J. N. Fundamentos de matematica elementar:

geometria plana. Sdo Paulo: Atual, 1996.

2° Semestre:

POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAO DA EDUCACAO (60h)

Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 15h

Ementa: A educacédo escolar como direito da cidadania e como dever do
Estado na sociedade brasileira. Organizacdo da educacdo brasileira.
Legislagbes educacionais nacionais. Plano nacional de educacgao. Resolucdes
do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Dimensao Pratica: Atividades de analise de cumprimento das legislacbes

vigentes junto a espacos escolares. Andlise dos sistemas educacionais
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brasileiro, estadual e municipal. Dimensao legal, politica e econdmica da

organizagéo e funcionamento da educacao e dos planos educacionais.
Bibliografia basica:

1. BESSA, C. M. B.; SOUSA JUNIOR, F. S. Pratica de ensino II: politicas,
estrutura e gestdo da educacao basica. Mossor6: EQUFERSA, 2013.

2. BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacao. (Lei 9394/96).
Apresentacgéo de Carlos R. J. Cury. 4.ed. Rio de Janeiro: DP&A. 2001.

3. FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (org.). Gestdo da educacéao:

impasses, perspectivas e compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia complementar:

1. LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e prética.
Goiania: Alternativa, 2001.

2. ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Rio de
Janeiro: Vozes, 2002.

3. BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada
em 5 de outubro de 1998. 33 ed. atual. e ampl. S&do Paulo: Saraiva,
2004.

4. MENEZES, J. G. C. et al. Estrutura e funcionamento da educacéao
basica: leituras. 2.ed. em. Ampl. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

5. OLIVEIRA, D. A. (org.). Gestdo democrética da educacédo: desafios

contemporaneos. 2.ed. Petropolis: Vozes, 1998.

COMUNICACAO EDUCACIONAL (60h)

Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 15h

Ementa:

Comunicagdo humana, teorias e conceitos. A comunicagdo e tipos de
Linguagens. Comunicagdo e o mundo contemporaneo. Comunicacdo e

Educacdo. Comunicacdo nas organizacdes educacionais. A interacdo entre
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professores e alunos, e as mudancgas socioculturais produzidas pelas relagdes
comunicacionais.

Dimensao Pratica: Oficinas com técnicas, estratégias, expressividade,
performance comunicativa e uso profissional da voz na docéncia e 0 ambiente
de trabalho. Comunicacéo e interdisciplinaridade. Pesquisa em comunicacéo

na educacao.

Bibliografia basica

1. BEHLAU, M.; DRAGONE, M. L. S.; NAGANO, L. A voz que ensina: o
professor e a comunicacdo oral em sala de aula. Rio de Janeiro:
Revinter, 2004.

2. BORDENAVE, J. E. O que é comunicacdo. Sao Paulo: Brasiliense,
2001.

3. GONCALVES, N. A importancia do falar bem. S&o Paulo: Lovise,
2004.

Bibliografia complementar

1. AMATO, R. C. F. Manual de Saude Vocal. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

2. BEHLAU, M.; PONTES, P. A, L. Higiene vocal — cuidando da voz. 42
ed. Rio de Janeiro: Revinter, 2008.

3. BLOCH, P. Vocé sabe conversar? Sao Paulo: Revinter, 2003.

4. BRAGA JUNIOR, F. V. Saude vocal e docéncia no ensino superior.
68f. 2013. Dissertacado (Mestrado em Ambiente, Tecnhologia e Sociedade
- Ufersa). Mossor6 (RN), 2013.

5. COOPER, M. Vencendo com a sua voz. Sao Paulo: Manole, 1991.

DIDATICA | (75h)

Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 30h

Ementa: A funcdo social da educacdo e suas categorizacdes. O papel da
Didéatica na formacdo do educador. DimensGes do processo didatico e seus
eixos norteadores: ensinar e aprender. A escola e o ensino. Os professores:

identidade e formacdo profissional. Os alunos e a aprendizagem. A
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organizacédo e o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem: os planos

de aula, os programas de aprendizagem e 0 projeto politico-pedagdgico.

Abordagens pedagodgicas, metodologias de ensino, técnicas e estratégias de

ensino-aprendizagem. As interacfes em sala de aula.

Dimensdo Prética: Atividades de identificacdo e andlise da atuacdo de

docente em exercicio, das formas de planejamento, metodologias de ensino e

avaliacdo. Criacdo de proposta de intervencéo, elaborando plano de aula para

ensinar um conceito da Matematica.

Bibliografia basica:

1.
2.
3.

SEAL, A. G. S. Prética IV: didatica geral. Mossoré: EQUFERSA, 2013.
LIBANEO, J. C. Didatica. Editora Cortez, S&o Paulo 1990.

CARVALHO, I. M. O processo didéatico. Rio de Janeiro: Fund. Getulio
Vargas, 1987.

Bibliografia complementar:

1.

2.

4.

BORDENAVE, J. D. P.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino-
aprendizagem. 21 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

AYRES, A. C.; ANDRADE, M. Didatica do ensino de ciéncias: como
as concepcBes de ciéncias influenciam as préaticas pedagogicas?
Disponivel em:
<http://'www.anped.org.br/sites/default/files/8_didatica_do_ensino_de_cie
ncias.pdf>. Acesso em 02 out. 2017.

BORGES, R. M. R. Em debate: cientificidade e educacédo em ciéncias.
Porto Alegre: SE/CECIRS, 1996.

VILLANI, A.; PACCA, J. L. A. Construtivismo, conhecimento cientifico e
habilidade didatica no ensino de ciéncias. Revista da Faculdade de
Educacéo, Séo Paulo, v. 23, n. 1-2, p. 222-228, 1997.

HISTORIA, EDUCACAO E MATEMATICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 45h/ Carga Horaria (PCC): 15h


http://www.anped.org.br/sites/default/files/8_didatica_do_ensino_de_ciencias.pdf
http://www.anped.org.br/sites/default/files/8_didatica_do_ensino_de_ciencias.pdf
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Ementa: Conhecer a Histéria da Educacdo de forma geral no Brasil.
Aprofundar o estudo histdrico focando na construcdo da educacdo Matematica
desde a antiguidade até a atual concepcao de educacdao Matematica.

Dimensao Prética: Atividades de pesquisa sobre a educacdo matematica na

concepcao da matematica no contexto educativo.

Bibliografia basica
1. MIGUEL, A.; MIORIM, M. A. Historia na Educacédo Matematica. 22. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
2. DAMBROSIO, U. Educacdo matematica: da teoria a pratica.
Campinas: Papirus, 2012.
3. DAMBROSIO, U. Uma histéria concisa da matemética no Brasil.
Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

Bibliografia complementar

1. SILVA, C. P. A matemética no Brasil: historia de seu desenvolvimento.
Séo Paulo, SP: 2003.

2. DAMBROSIO, U. Da realidade a acdao: reflexdes sobre educacédo e
matematica. S&o Paulo: Summus; Campinas: Ed da Universidade
Estadual de Campinas, 1986.

3. MACHADO, N. J. Matematica e realidade. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

4. MACHADO, N. J. Matematica e educacao: alegorias, tecnologias,
jogos, poesias. Sao Paulo, SP: Cortez, 2012.

5. SADOVSKY, P. O ensino de matemética hoje: enfoques, sentidos e
desafios. Traducdo de Anténio de Padua Danesi. Sdo Paulo: Atica,
2007.

TOPICOS FUNDAMENTAIS DE MATEMATICA (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Trigonometria no triangulo retangulo. A circunferéncia trigonomeétrica.

Trigonometria num triangulo qualquer. Identidades Trigonométricas. Equacdes
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e Inequacdes trigonométricas. Numeros Complexos. Representacdo

geométrica e formas trigpnométrica e polar de um numero complexo.

Porcentagem, juros simples, juros compostos, descontos e taxas de descontos.

Bibliografia basica

1.

CARMO, M. P. Trigonometria/Numeros Complexos. Rio de Janeiro:
SBM, 2005.

CODES, R. N. Matematica basica. Mossoro: EQUFERSA, 2013.
MACEDO, A. F. P. Matematica Financeira. Mossor6: EdUFERSA,
2014.

Bibliografia complementar

1.

FERNANDES, A. M. V.; AVRITZER, D. Fundamentos de Algebra. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2010.

LIMA, E. L. et al. A Matematica do Ensino Médio. Rio de Janeiro: SBM,
2006.

IEZZI, G. Fundamentos da Matematica elementar. vol. 3
(trigonometria), vol.6 (complexos e polindmios). S&o Paulo: Atual, 1993.
DEMANA, F. D. Pré-Calculo. S&o Paulo: Pearson, 2013.

5. FARIA, R. G. Matematica Comercial e Financeira. Sdo Paulo: Makron,

2000.

GEOMETRIA EUCLIDIANA Il = GE Il (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Pontos, retas e planos no espaco. Perpendicularidade e aplicagdes. Poliedros

convexos. Solidos geométricos. Inscrigdo e circunscri¢cao de solidos.

Bibliografia basica

1.
2.

PINHEIRO, A. J. Geometria euclidiana Il. Mossor6: EQUFERSA, 2013.
DOLCE, O. Fundamentos de Matematica Elementar. Rio de Janeiro:
Atual, 2005.
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3. CARVALHO, P. C. P. Introducéo a Geometria Espacial. 42 ed. Rio de
Janeiro: SBM, 2002.

Bibliografia complementar

1. DOLCE, O.; BRITO, A. J.; CARVALHO, D. L. Geometria e outras
matérias. Natal: SBHMat., 2001.

2. REGUA E COMPASSO - Software de Geometria Dinamica. Disponivel
em: <http://mathsrv.kueichstaett.de/MGF/homes/grothmann/zirkel/>.
Acesso em: 23 jun. 2007.

3. WAGNER, E. Constru¢gdes Geomeétricas. Rio de Janeiro: SBM, 2005.

4. HILBERT, D. Fundamentos da Geometria. Lisboa: Instituto para a Alta
Cultura, 1952.

5. GARCIA, A. C. A; CASTILHO, J. C. A. Matematica sem mistérios:
Geometria Plana e Espacial. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2006.

3° Semestre:

FILOSOFIA E EDUCACAO (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Bases filosoéfico-antropolégicas da educacdo. O ato educativo: aspectos
estéticos, éticos e epistemoldgicos. Relacdo da educacdo com a linguagem, a

cultura e o trabalho.

Bibliografia basica
1. SANTOS JUNIOR, R. J.; OLIVEIRA, F. L. B. Filosofia e educacéo.
Mossoro: EQUFERSA, 2013.
2. ARANHA, M. Filosofia da educacao. Sao Paulo: Moderna, 2001.
3. ANTONIO, J. C. Filosofia da Educacao. Sao Paulo: Pearson, 2014.

Bibliografia complementar
1. FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1988.
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2. DEMO, P. Desafios Modernos da Educacéao. Petropolis: Vozes, 2000.

3. FULLAT, O. Filosofia da educacdao. Petropolis: Vozes, 1995.

4. KNELLER, G. F. Introducdo a filosofia da educacéo. 6.ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 1981.

5. PAVIANI, J. Problemas de Filosofia da Educacéo. 7.ed. Caxias do
Sul: EDUCS, 2005.

TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ESPACOS ESCOLARES (75h)

Carga Horéaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 30h

Ementa: Popularizagdo das Tecnologias Digitais. Dificuldade para a
apropriagdo de tecnologias digitais em ambientes educacionais. Recursos
educacionais abertos. Repositérios Digitais. Ferramentas coloborativas. Jogos
Digitais. Sistemas Web. Aplicacdo para dispositivos méveis. Ferramentas de
autoria.

Dimenséo Prética: Elaboracéo e aplicacdo de uso de um recurso tecnoldgico,

em espaco escolar, para o ensino de um conceito da Matematica.

Bibliografia béasica:

1. SOUZA, D. F. L. Tecnologias digitais em espagos escolares.
Mossor6: EQUFERSA, 2016.

2. AMIEL, T.; SOARES, T. O contexto da abertura: recursos educacionais
abertos, cibercultura e suas tensdes. Revista Em Aberto, Brasilia, v. 28,
n. 24, p. 109-122, 2015.

3. MONTEIRO, B. S. Préatica de ensino |: educacdo em computacao.
Mossoro6: Edufersa, 2013.

Bibliografia complementar:
1. LLANO, J.; ADRIAN, M. A informatica educativa na escola. Rio de
Janeiro: Loyola, 2006.
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CUNHA, M. T. Causas da evasao do curso de licenciatura em
computacéo e informética da UFERSA - campus Angicos/RN. N° DE
FOLHAS. Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduacdo em Computacéo
e Informatica) - Universidade Federal Rural do Semi-Arido, 2016.
WACHOWICZ, M. Direito autoral, recursos educacionais e
licenciamentos criativos: acesso a cultura, ao conhecimento e a
educacdo. Em Aberto, Brasilia, v. 28, p. 96-109, 2015.

MARTINHAO, M. S. Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de
Informac&o e Comunicacgéo nas escolas brasileiras - TIC Educacao.
2015. Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil, 2016. Disponivel
em: <http://cetic.br/pesquisa/educacao/publicacoes>. Acesso em: 23 jan.
2017.

FANTIN, M.; RIVOLTELLA, P. C. Cultura Digital e Escola: pesquisa e
formacéao de professores. S&o Paulo: Papirus, 2013.

INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE MATEMATICA | (90h)
Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 45h
Ementa: Principais abordagens didaticas em Ensino de Matematica; Analise,

selecdo e producdo de materiais didaticos para o ensino de Matemética;

Interdisciplinaridade; Uso didatico de laboratorio para o ensino de Matematica.

Dimensao Pratica: Desenvolvimento e aplicacdo de uma sequéncia didatica

interdisciplinar com o uso de material didatico para ensino de Matematica.

Bibliografia basica:

1.

MENDONCA, A. P. (org.). Tendéncias e Inovacdo no Ensino [livro
eletrénico]. Curitiba: CRV, 2015.

DALCIN, A. Um olhar sobre o Paradidatico de Matemética. Revista de
Educacdo Mateméatica, Campinas, v. 15. n. 27, p. 25-35, jan./jun. 2007.
DIAS, G. F. A. Préatica de ensino |: laboratorio de ensino em
matematica. Mossord: EQUFERSA, 2014.

Bibliografia complementar:
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BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2012: Matemética. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2011.

GALLET, D. S.; MEGID, M. A. B. A. A interdisciplinaridade entre
matematica e ciéncias nos livros didaticos do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. XIl Encontro Nacional de Educacdo Matemética: Sao
Paulo, 2016.

GRAVINA, M. A.; BURIGO, E. Z.; BASSO, M. V. A.; GARCIA, V. C. V.
Matematica, Midias Digitais e Didatica: Tripé para formacdo de
professores de matematica. Porto Alegre: Evangraf, 2012.

LORENZATO, S. O Laboratorio de Ensino de Matemética na
formacao de professores. Campinas: Autores Associados, 2006.
REGO, R. G.; REGO, R. M. Matematica Ativa. Jodo Pessoa: UFPB,
2004.

GEOMETRIA ANALITICA - GA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Vetor: propriedades gerais e produtos, dependéncia e independéncia linear.

Base. Retas e Planos: propriedades gerais. Distancias. No¢des de conicas.

Bibliografia basica

1.
2.

ARAUJO, F. R. C. D. Geometria analitica. Mossoro: EQUFERSA, 2013.
CAMARGO, |.; BOULOS, P. Geometria Analitica: um tratamento
vetorial. 32 Edigcdo. Sao Paulo: Prentice Hall, 2005.

STEINBRUCH, A.; WINTERLE, P. Geometria Analitica. Sdo Paulo:
Makron, 1987.

Bibliografia complementar

1.

WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica. Sdo Paulo: Makron,
2000.
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SANTOS, R. J. Matrizes Vetores e Geometria Analitica. Belo
Horizonte: Imprensa Universitaria da UFMG, 2006.

CAROLI, A.; CALLIOLI, C. A.; FEITOSA, M. O. Matrizes, Vetores e
Geometria Analitica. 92. Ed. S&o Paulo: Nobel, 1978.

FERNANDES, L. F. D. Geometria Analitica. Curitiba: InterSaberes,
2016.

SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica. Voll. Sado Paulo:
Makron, 1996.

CALCULO I (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Limites e Continuidade de fun¢des de uma variavel real. Derivada de fungbes

de uma variavel real. Aplicacbes da derivada.

Bibliografia basica

1.
2.

COSTA, J. J. S. Calculo I. Mossor6: EQUFERSA, 2013.

FLEMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo A. Sao Paulo: Pearson,
2007.

STEWART, J. Calculo. Séo Paulo: Thomson, 2006.

Bibliografia complementar

1.
2.

THOMAS, G. B. Célculo. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2009.
AVILA, G. Célculo das funcdes de uma variavel. Rio de Janeiro: LTC,
2003.

3. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Célculo. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

SWOKOWSKI, E. Célculo Com Geometria Analitica. Vol. 1, 2 ed. S&o
Paulo: Makron, 1995.

MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Calculo. vol. 1. 1 ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Dois, 1982.
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LOGICA E TECNICAS DE DEMONSTRACAO (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Proposicdes e conectivos. Operacdes logicas sobre proposi¢cées. Tautologias,
Contradicdes e Contingéncias. Implicacdes logicas e equivaléncia logica.
Técnicas de demonstracao. Recursao.

Bibliografia basica
1. ALENCAR FILHO, E. Iniciacdo a l6gica matematica. Sdo Paulo: Nobel,
2000.
2. GERSTING, J. L. Fundamentos matematicos para a ciéncia da
computacéao. 5. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004.
3. BARBOSA, M. A. Introducdo para a légica matematica para
académicos. Curitiba: Intersaberes, 2017.

Bibliografia complementar

1. STEIN, C. Matematica discreta para ciéncia da computacdo. Sao
Paulo: Pearson, 2013.

2. MACHADO, N. Légica? E Ldgico! S&o Paulo: Scipione, 2000.

3. PINTO P. R. M. Introducéo a légica Simbdlica. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2001.

4. SCHEINERMAN, E. R. Matematica Discreta. Uma Introducdo. Sé&o
Paulo. Thomson, 2006.

5. BARBOSA, M. A. Introducédo a Légica Matematica para Académicos.
Curitiba: Intersaberes, 2017.

4° Semestre:
SOCIOLOGIA E EDUCACAO (60 h)
Carga Horaria (T-P): 60 h

Ementa: Estudo sociolégico de tematicas relacionadas a educagdo com énfase
no contexto brasileiro. Perspectivas teodricas de analise sobre a relacdo entre

0S processos educativos e as redes sociais.
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Bibliografia basica:

1.

GONGCALVES, J. S. Sociologia e educagdo. Mossor6: EQUFERSA,
2014.

SOUZA, J. V. A. Introducdo a Sociologia da Educacédo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2015.

DURKHEIM, E. Educacéao e Sociologia. Rio de Janeiro: Hedra, 2011.

Bibliografia complementar:

1.

MORIN, E. A Cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. 2.ed. S&o Paulo: Bertrand Brasil, 2001.

BOURDIEU, P. Escritos de Educacéo. 8.ed. Petropdlis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2008.

ORSO, P. J. Educacao, sociedade de classes e reformas
universitérias. Belo Horizonte: Autores Associados, 2007.

SILVA, W. C. L. Sociologia e Educacéo: leituras e interpretacdes.
Campinas, SP: AVERCAMP, 2006.

SOUSA, J. R. Gramsci, escola e formagdo — caminhos para a

emancipacao humana. Brasilia: APPRIS, 2014.

DIDATICA 1l (60h)
Carga Horaria (T-P): 30h / Carga Horaria (PCC): 30h

Ementa: Dimensdo do processo didatico e seus eixos norteadores: a

avaliacdo. Concepcdes de avaliacdo da aprendizagem. Avaliacdo mediadora

no processo de ensino-aprendizagem. Sistemética de avaliacdo: tipos, critérios

e instrumentos de avaliagdo. Avaliacdo institucional externa e interna. IDEB,
SAEB e Prova Brasil.

Dimensao Pratica: Elaboracdo de proposta de intervencdo para melhoria dos

indices, a partir da andlise das avalia¢cdes externas de uma escola. Construgédo

de sistema de avaliagdo, com base no uso de diferentes instrumentos

avaliativos para um tempo escolar (bimestre/trimestre/médulo/ciclo).
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Bibliografia basica:

1.
2.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1990.

CARVALHO, I. M. O processo didatico. Rio de Janeiro: Fund. Getulio
Vargas, 1987.

DEMO, P. Avaliagdo qualitativa: Polémicas do nosso tempo.

Campinas: Autores Associados, 1999.

Bibliografia complementar:

1.

BORDENAVE, J. D. P.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino-
aprendizagem. 21 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.
MELCHIOR, M. C. O sucesso escolar através da avaliacdo e da

recuperacao. Porto Alegre: Premier, 2001.

3. SEAL, A. G. S. Pratica IV: didatica geral. Mossoré: EQUFERSA, 2013.

BARROS FILHO, J.; SILVA, D. Buscando um sistema de avaliacao
continua: ensino de eletrodindmica no nivel meédio. Ciéncia &
Educacdo, Bauru, v. 8, n. 1, p. 27-38, 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v8n1/03.pdf>. Acesso em: 02 out. 2017.

INSTRUMENTAQAO PARA O ENSINO DE MATEMATICA Il (90h)
Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 45h

Ementa: Metodologias ativas de Ensino-Aprendizagem; Jogos e materiais

concretos; Softwares livres para ensino de Matemética; Objetos digitais em

ensino de Matematica.

Dimenséo Pratica: Elaborar diferentes materiais didaticos para o ensino de um

conceito em Matematica.

Bibliografia béasica:
1. MALPARTIDA, H. M. G. (org.). Metodologias Ativas de Aprendizagem

no Ensino. Sao Paulo: Intermeios, 2015.

2. ALVES, L.; SOUZA, A. C. Objetos digitais de aprendizagem: tecnologia

e educacdo. Revista da FAEEBA, Salvador, v. 14, n. 23, p. 41-51,
jan/jun. 2005. Acesso em: 23 jan. 2017.


http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v8n1/03.pdf

3.
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MONTEIRO, B. S.; QUEIROZ, P. G. G. Pratica de ensino lll: objetos
digitais de educacdo. Mossor6: EQUFERSA, 2013.

Bibliografia complementar:

1.

University of Colorado Boulder. PHET. Simulagdes Interativas em
Ciéncias e Matematica. Disponivel em:
<https://phet.colorado.edu/pt_ BR/>. Acesso em: 16 set. 2017.

MARTINELLI, L. M. B.; MARTINELLI, P. Materiais Concretos para o
Ensino de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Curitiba: Intersaberes, 2016.

HANSELMAN, D.; LITTLEFIELD, B.; MARTINS, C. S. MATLAB 6:
Curso Completo. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2003.

REGO, R. G.; REGO, R. M. Matematica Ativa. Jodo Pessoa: UFPB,
2004.

SOUZA, M. F. B. Softwares Livres de Matematica, um Novo
Paradigma Computacional e Educacional. 57f. 2014. Dissertacdo
(Mestrado) — Universidade Federal de Goias, Instituto de Matemética e
Estatistica, 2014.

ALGEBRA LINEAR (60 h)
Carga Horéaria (T-P): 60 h

Ementa:

Matrizes. Sistemas lineares. Determinante. Espacos vetoriais. Espaco vetorial

com produto interno. Transformacdes lineares. Autovalores e autovetores.

Diagonalizacdo de operadores.

Bibliografia basica

1.

2.

PINHEIRO, A. J.; SILVA, P. C. L. Introducé&o a algebra linear. Mossoro:
EJUFERSA, 2015.
STEINBRUCH, A. Algebra Linear. S&o Paulo: Pearson, 1987.


file:///C:/Users/Cliente/AppData/Local/Temp/%3chttps:/phet.colorado.edu/pt_BR/

3.
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BOLDRINI, J. L. et al. Algebra linear. 3.ed. ampl. e rev. Sdo Paulo:
Harper&Row do Brasil, 1980.

Bibliografia complementar

1.

ANTON, H.; RORRES, C. Algebra linear com aplicacbes. 8.ed.
PORTO ALEGRE: Bookman, 2008.
LIMA, E. L.Algebra Linear. 32 ed. Rio de Janeiro: Impa, 1999.

3. LAY, D. Linear Algebra and its Applications. Reading, Mass.:

Addison-Wesley, 1997.
FERNANDES, D. B. Algebra Linear. Sdo Paulo: Pearson, 2014.

5. CALLIOLI, C. A.; DOMINGUES, H. H.; COSTA, R. C. F. Algebra Linear

e Aplicacdes. 4ed. Sao Paulo: Atual, 1983.

HISTORIA DA MATEMATICA (60 h)

Carga Horéria (T-P): 60 h

Ementa:

Origens da Matematica. A Matematica na Grécia, no Egito e na Mesopotamia.

A Matematica ardbica. A Matematica na idade média e no renascimento. A

Matematica a partir do século XVII.

Bibliografia basica

1.

BOYER, C. B.; MERZBACH, U. C. Hist6ria da matematica. Sao Paulo:
Blucher, 2012.
AABOE, A. Episodio da Histéria Antiga da Matematica. Rio de

Janeiro: SBM, 2013.
ARAGAO, M. J. Hist6ria da Matematica. Rio de Janeiro: Interciéncia,

2009.

Bibliografia complementar

1.

LINTZ, R. G. Histéoria da matematica. Blumenau: Editora da FURG,
19909.

STRUIK, D. J. Histéria concisa das Matematicas. Lisboa: Gradiva,

1997.


https://www.blucher.com.br/autor/detalhes/uta-c-merzbach-852
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3. EVES, H. Introducao a histéria da matemética. Campinas: UNICAMP,
1995.

4. DAVIS, P. D.; HERSH, R. A. A experiéncia matematica. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1982.

5. HOGBEN, L. Maravilhas da matematica. Porto Alegre: Globo, 1950.

CALCULO Il (60 h)

Carga Horaria (T-P): 60 h

Ementa:

Integral indefinida. Técnicas de integracdo. Integrais definidas. Teorema
Fundamental do Calculo. Aplicacbes de integrais. Integrais impréprias.

Sequéncias e séries.

Bibliografia basica
1. MACEDO, M. J. F. G. Célculo Il. Mossoré: EQUFERSA, 2013.
2. FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Célculo A: funcges, limite,
derivacao e integracdo. 6.ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Pearson, 2006.
3. STEWART, J. Calculo. vol 1. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010.

Bibliografia complementar

1. THOMAS, G. B.; WEIR, M. D.; HASS, J. Calculo. vol 1. Sdo Paulo:
Pearson, 2013.

2. AVILA, G. Célculo das funcdes de uma variavel. Rio de Janeiro: LTC,
2012.

3. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro: LTC, 2011.

4. MUNEM, M.; FOULIS, D. J. Calculo. Rio de Janeiro: LTC, 1982.

5. SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Sdo Paulo:
Pearson, 1987.

5° Semestre:
PSICOLOGIA E EDUCACAO (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
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Ementa: Estudo das teorias psicoldgicas abordando a construcdo do
conhecimento, destacando as teorias interacionistas e suas contribuicbes a
pesquisa e praticas educativas. Estudo da adolescéncia do ponto de vista dos
aspectos psicologicos  (cognitivos, psicossexuais e  politico-sociais),
pedagdgicos (situacdo de ensino e aprendizagem) e biologicos (crescimento
fisico e puberdade), com destaque para a andlise da realidade brasileira.

Cultura e adolescéncia. Adolescéncia e escola.

Bibliografia basica:
1. MOURA, G. A. Psicologia e educacédo. Mossor6: EQUFERSA, 2013.
2. BOCK, A. M. et al. Psicologias: uma introducdo ao estudo da
psicologia. 13° ed. Revisada. Sao Paulo: Saraiva, 1999.
3. CARVALHO, A.; SALLES, F.; GUIMARAES; M. Desenvolvimento e
aprendizagem. Belo Horizonte: EQUFMG, 2002

Bibliografia complementar:

1. COLL, C. et al. Desenvolvimento psicoldgico e educacao: psicologia
na educacédo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

2. CALIGARRIS, C. et al. Educa-se uma crianca? Porto alegre: Artes e
Oficios, 1999.

3. DAVIS, C.; OLIVEIRA, Z. Psicologia na educacéo. S&o Paulo: Cortez,
1991.

4. PILETTI, N.; ROSSATO, S. M. Psicologia da Aprendizagem: da teoria
do condicionamento ao construtivismo. 12. ed. S&o Paulo: Contexto,
2012.

5. KUPFER, M. C. Freud e a educacao: o mestre do impossivel. Sao
Paulo: Atica, 1990.

PLANEJAMENTO E PRATICAS DE GESTAO ESCOLAR (60h)
Carga Horaria (T-P): 30h / Carga Horaria (PCC): 30h
Ementa: Bases sociologicas da gestao escolar. A sociedade contemporanea e

0os movimentos de reforma e mudancas da escola. O impacto do modelo da
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administragcdo empresarial sobre a organizacao escolar. Concepc¢des de gestédo
escolar. Principios da organizacdo e da gestdo escolar. A gestdo democrética
da escola publica: bases legais. A participacdo da comunidade escolar na
gestdo da escola. O planejamento e gestdo dos recursos da escola: pessoal,
financeiro e material. Projeto Politico-Pedagdgico.

Dimensédo Pratica: Observacdo e participacdo nas escolas com foco nos
aspectos democraticos da gestdo, contemplando os eixos: administrativo,

financeiro, pedagogicos e legais.

Bibliografia basica:
1. FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (org.). Gestao da educacéo:
Impasses, perspectivas e compromissos. S&o Paulo: Cortez, 2008.
2. PARO, V. H. Administracdo Escolar: Introducédo Critica. 17.ed. Séo
Paulo: Cortez, 2010.
3. VEIGA, I. P. A. (org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma

construcdo possivel. Campinas: Papirus, 1996.

Bibliografia complementar:

1. LUCK, H. A. A aplicacéo do planejamento estratégico na escola. Gest&o
em Rede (Brasilia), Curitiba, v. 19, p. 8-13, 2000.

2. PARO, V. H. Educacdo como exercicio do poder: critica ao senso
comum em educacao. Sao Paulo: Editora Cortez, 2010.

3. LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo escolar: teoria e pratica.
Goiania: Editora Alternativa, 2001.

4. PADILHA, P. R. Planejamento Dialdégico: como construir o projeto
politico pedagdgico da escola. S&o Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire,
2003. (Guia da Escola Cidada, 7).

5. VIANNA, I. O. A. Planejamento participativo na escola: um desafio ao
educador. Sdo Paulo: EPU, 1986.

INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE MATEMATICA Il (90h)
Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 45h
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Ementa: Modelagem em ensino de Mateméatica; Resolucdo de problemas
como estratégia de ensino; Letramentos cientificos, recursos da literatura;

Historia da Matematica como estratégia de ensino.

Dimensédo Prética: Apresentacdo de estratégias de ensino utilizando como
recurso didatico a resolucao de problemas a partir da perspectiva da histéria da

Matematica.

Bibliografia basica:
1. TFOUNI, L. V. (org.). Letramento, Escrita e Leitura: Questdes
Contemporaneas. Campinas: Mercado de Letras, 2011.
2. BASSANEZI, R. C. Ensino-aprendizagem com modelagem
matematica. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
3. DANTE, L. R. Didatica da resolucéo de problemas de Matematica. 12
ed. S&o Paulo: Atica, 2000.

Bibliografia complementar:
1. ALMEIDA, L. W.; SILVA, K. P.; VERTUAN, R. E. Modelagem
matematica na educacao basica. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
2. BIEMBERGUT, M. S. Modelagem Matemética e o0 ensino de
Matematica. Blumenau- SC: FURB, 1999.
3. BRITO, A. J.; MIGUEL, A.; CARVALHO, D. L. Histéria da matematica
em atividades didaticas. 2. Ed. Ver. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2009.
4. MENDES, I. Investigacado historica no ensino da matematica. Rio de
Janeiro: Ciéncia moderna, 2009.
5. ONUCHIC, L. R.; ALLEVATO, N. S. G. Pesquisa em Resolucdo de
Problemas: caminhos, avangcos e novas perspectivas. Boletim de
Educacdo Matemaética, Rio Claro, v. 25, n. 41, p. 73-98, 2011.

ANALISE COMBINATORIA E PROBABILIDADE (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:
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Métodos de contagem: O principio fundamental da contagem, arranjos,

permutacdes e combinagBes. NUmeros binomiais. Introducéo a probabilidade.

Bibliografia basica

1.

3.

SOARES, M. A. S.; MEDEIROS, F. M. C. Analise combinatoria e
probabilidade. Mossor6: EQUFERSA, 2013.

MORGADO, A. C.; CARVALHO, J. B. P.; CARVALHO, P. C. P. Anélise
Combinatdria e Probabilidade. 62 Edicdo. Rio de Janeiro: SBM, 2004.
JULIANELLI, J. R.; DASSIE, B. A, LIMA, M. L. A. Andlise
Combinatéria e Probabilidade: aprendendo com a resolugdo de

problemas. Sdo Paulo: Ciéncia Moderna, 2009.

Bibliografia complementar

1.

SANTOS, J. P. O. Introducdo a andlise combinatéria. Campinas:
Editora Unicamp, 1998.

HAZAN, S. Fundamentos de Matematica Elementar. vol. 5 —
Combinatoria e Probabilidade. S&o Paulo: Atual, 2004.

LIMA, E. L. et al. A Matematica do Ensino Médio. vol 2, Colecao
Professor de Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2016.

TROTTA, F. Matematica por assunto: andlise combinatodria,
probabilidade e estatistica. S&o Paulo: Scipione, 1988.

ROSS, S. Probabilidade: um curso moderno com aplicagbes. 82 ed.
Porto Alegre: Bookman, 2010.

CALCULO Il (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Funcdes vetoriais. FuncBes de vérias variaveis. Limites e Continuidade de

funcBes de mais de uma variavel. Derivadas parciais e direcionais. Maximos e

minimos. Multiplicadores de Lagrange.

Bibliografia basica
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1. DUARTE, S. C. Calculo Ill. Mossoré: EQUFERSA, 2013.
2. STEWART, J. Célculo. vol. 2, 5 ed. Sado Paulo: Thomson, 2006.
3. THOMAS, G. B. Calculo. vol 2. Sdo Paulo: Addison Wesley, 2009.

Bibliografia complementar

1. SWOKOWSKI, E. Calculo Com Geometria Analitica. Volume 2, 2 ed.
Séo Paulo: Makron, 1995.

2. AVILA, G. Célculo das funcdes de uma variavel. vol 2.7 ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2004.

3. BOULOS, P.; ABUD, Z. I. Calculo Diferencial e Integral. vol. 1 e 2. Sdo
Paulo: Makron, 2000.

4. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Céalculo. vol. 2, 5 ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2001.

5. FLEMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo B. 2 ed. Sao Paulo:
Editora Pearson, 2007.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO | -ECS | (135h)

Carga Horéaria (T-P): 135h

Modalidade: Ensino Fundamental — Anos Finais.

Ementa: Observacédo, planejamento e execucao de atividades de ensino na
disciplina de matematica. Considerando a seguinte divisdo de carga horaria:
Orientacdo com professor/a do componente curricular, 45h; Observacdo na

escola, 10h; Planejamento, 20; Regéncia, 60h.

6° Semestre:

AMBIENTE, SOCIEDADE E EDUCACAO (60h)

Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 15h

Ementa:

Educacéo, cultura e sociedade: aproximac¢des conceituais; teodricas sobre a

educacédo na sociedade classica (Marx, Durkheim e Weber) no fazer docente; A
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relacdo entre escola e sociedade no conhecimento escolar e no pedagoégico; A
educacdo como fato social, processo social e reproducéo de estruturas sociais
e culturais; As conexdes entre processos sociais, culturais e educacionais e a
formacdo docente; A Nova Sociedade da Educacdo e o debate acerca das
teorias de curriculo; Educagdo e alteridade: uma aproximagéo possivel; A
complexidade do debate acerca da diversidade cultural no ambito da educacéo,
no debate social sobre os multiplos ambientes no enfoque da sustentabilidade.

Dimensao Pratica: Pesquisa nos diferentes espacos escolares como sao
tratadas as questdes do ambiente e da sustentabilidade como processo de

Inovagao educacional.

Bibliografia basica
1. BRANDAO, C. R. A Educacg&o como Cultura. Campinas: Mercado das
Letras, 2000.
2. BRANDAO, Z. (org.). A Crise dos Paradigmas e a Educac&do. S&o
Paulo: Cortez, 1996 (Colecéo questbes de nossa €poca).
3. FREITAS, B. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo: Moraes, 2005.

Bibliografia complementar

1. DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. Sao Paulo: Edi¢cées 70, 2001.

2. GENTILI, P. (org.). Pedagogia da excluséo: critica ao neoliberalismo
em educacéo. Petropolis: Vozes, 1995.

3. GENTLE, I. M.; ZENAIDE, M. N. T.; GUIMARAES, V. M. G. Género,
diversidade sexual e educacdo: conceituacdo e praticas de direito e
politicas publicas. Jodo Pessoa: UFPB, 2008.

4. GOODSON, I. F. Curriculo: Teoria e Historia. Petrépolis: Vozes, 1995.

5. PHILIPPI J. R. A.; PELICIONI, M. C. F. Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade. Bauru, SP: Manole, 2005.

METODOLOGIA CIENTIFICA DA PESQUISA (60 h)
Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 15h
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Ementa: O conhecimento cientifico. Tipos, métodos e técnicas de pesquisas.

Fases da pesquisa cientifica. Redacdo do texto cientifico. Elaboracdo de

projeto de pesquisa.

Dimensao Pratica: Producdo dos trabalhos cientificos, além do conhecimento

sobre as normativas de apresentacgéo e publicagéo.

Bibliografia basica

1.

BARROS, A. J. S.; LEHFELD, N. A. S. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 32. ed. S&o Paulo: Pearson, 2007.

LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 10. ed. Séo
Paulo: Atlas, 2010.

MEDEIROS, J. B. Redacdo cientifica: a pratica de fichamentos,
resumos, resenhas. 11. ed. S&o Paulo: Atlas, 2012.

Bibliografia complementar

1.

SANTOS, A. R. Metodologia cientifica: a construgdo do conhecimento.
Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
CASARIN, H. C. F.; CASARIN, S. J. Pesquisa cientifica: da teoria a

prética [livro eletrdnico]. Curitiba: Intersaberes, 2012.

CASTRO, C. M. A pratica de pesquisa [livro eletrénico]. 2. ed. Sao

Paulo: Pearson, 2006.

MAGALHAES, G. Introducdo a metodologia cientifica: caminhos da
ciéncia e tecnologia [livro eletrénico]. Sdo Paulo: Atica, 2005.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023:
Informacdo e documentacgéo — referéncias — elaboragcao. Rio de Janeiro,
2000. Disponivel em:
<http://www.usjt.br/arqg.urb/arquivos/abntnbr6023.pdf>. Acesso em: 23
jan. 2017.

. NBR 10520: Informagdo e documentacdo — Citagcfes em

documentos - Apresentacdo. Rio de Janeiro, 2002. Disponivel em:
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<http://www2.uesb.br/biblioteca/wp-content/uploads/2016/05/NBR-
10520-CITA%C3%87%C3%95ES.pdf>. Acesso em: 23 jan. 2017.

NBR 6028: Informacdo e documentacdo Resumo
Apresentacgao. Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em:
<http://www.bm.edu.br/wp-
content/uploads/2012/02/normas_resumo.pdf>. Acesso em: 23 jan.
2017.

ESTATISTICA (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Estatistica descritiva, conjuntos e probabilidades. Variaveis aleatoérias.

Distribuicbes de probabilidades. Distribuicbes especiais de probabilidade.

Teoria da amostragem. Teoria da estimacdo. Testes de hipéteses. Regresséo

linear. Correlacao.

Bibliografia basica

1.
2.

ROCHA, A. L. S. Estatistica. Mossoro: EQUFERSA, 2013.

SPIEGEL, M. S.; STHEPHENS, L. J. Estatistica. 4. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

MORETTIN, P. A.; BUSSAB, W. O. Estatistica béasica. 7.ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2012.

Bibliografia complementar

1.

2.

MORETTIN, L. G. Estatistica Basica: probabilidade e inferéncia. Séo
Paulo: Pearson, 2010.
TRIOLA, M. F. Introducéao a estatistica. Rio de Janeiro: LTC, 2008.
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BOLFARINE, H.; BUSSAB, W. O. Elementos da amostragem. Sao
Paulo: Blucher, 2005.
COSTA NETO, P. L. O. Estatistica. 2. ed. Sao Paulo: Blucher, 2002.

5. FERREIRA, D. F. Estatistica basica. 2. ed. Lavras: UFLA, 2009.

MECANICA CLASSICA (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Movimento em uma e duas dimensodes. Leis de Newton. Trabalho e

energia cinética. Conservacdo da energia. Impulso e momento linear.

Conservacdo da quantidade de momento linear. Rotagdo. Equilibrio estético,

torque.

Bibliografia béasica:

1.

HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica.
vol. 1- 72 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

2. SEARS, Y.; ZEMANSKY, F. Fisica |. Rio de Janeiro: Pearson, 2008.

TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol.1- 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

Bibliografia complementar

1.

CHAVES A.; SAMPAIO, J. F. Fisica Bésica. vol. 1. Rio de Janeiro: LTC,
2007.

ALONSO, M.; FINN, E. J. Fisica Um Curso Universitario: Mecéanica.
vol. 1- Séo Paulo: Edgard Bliicher, 1972.

KELLER, F. J.; GETTYS, W. E. Fisica. vol. 1 - 12 ed. S&o Paulo:
Pearson, 1997.

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica: Mecénica. vol. 1 - 52
ed. S&o Paulo: Edgard Blucher, 2013.

WALKER J. Fundamentos da Fisica: Mecéanica. Rio de Janeiro: LTC,
2016.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO Il (135h)

Carga Horéria (T-P): 135h

Modalidade: Ensino Médio.

Ementa: Observacdo, planejamento e execucdo de atividades de ensino.
Considerando a seguinte divisdo de carga horéria: Orientagdo com professor/a
do componente curricular, 45h; Observacéo na escola, 10h; Planejamento, 20h;

Regéncia, 60h.

INTRODUCAO AS EQUACOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS - EDO (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Equacbes diferenciais ordinarias de primeira ordem e aplicacbes. Equacdes
diferenciais ordinarias lineares de segunda ordem e de ordem superior, com
coeficientes constantes e aplicacdes. Sistemas de equacdes diferenciais

lineares de primeira ordem. Transformadas de Laplace.

Bibliografia basica
1. BOYCE, W. DIPRIMA, R. Equagdes Diferenciais Elementares e
Problemas de Valores de Contorno. Rio de Janeiro: LTC, 2006.
2. ZILL, D.; CULLEN, M. S. Equacdes Diferenciais. Sdo Paulo: Makron,
2000.
3. NAGLE, R. K.; SAFF, E. B.; SNIDER, A. D. Equagdes Diferenciais. S&o

Paulo: Pearson, 2012.

Bibliografia complementar
1. BASSANEZI, R. C. Modelagem Matemética. Sdo Paulo: Contexto,
2002.
2. BOULQOS, P. Calculo Diferencial e Integral. Sdo Paulo: Makron, 1999.
3. GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro: LTC, 2001.
4. NAGLE, R. K.; SAFF, E. B.; SNIDER, A. D. Equagdes Diferenciais. S&o
Paulo: Pearson, 2012.
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5. DOERING, C. I.; LOPES, A. O. Equac¢bes Diferenciais Ordinérias.
Colecdo Matematica Universitaria. Rio de Janeiro: IMPA, 2008.

7° Semestre:

EDUCACAO ESPECIAL E DIVERSIDADE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
(90 h)

Carga Horéria (T-P): 60h / Carga Horéria (PCC): 30h

Ementa: Analise historica da Educacdo Especial e das tendéncias atuais, no
cenario internacional e nacional. Conceitos e paradigmas. Os sujeitos do
processo educacional especial e inclusivo. A educacdo especial a partir do
projeto politico-pedagdgico da educacdo inclusiva. Os alunos com
necessidades educacionais especiais na educacdo béasica: questbes de
interdisciplinaridade, curriculo, progressédo e gestdo escolar. Lei n° 12.764, de
dezembro de 2012 (Transtorno de Espectro Autista).

Dimensédo Prética: Analisar o atendimento educacional especial a partir das
salas multifuncionais. Planejar atividades de integracdo entre docentes e o

especialista da sala multifuncional.

Bibliografia basica:
1. XAVIER, M. J.; BRAGA JUNIOR, F. V. Pratica de Ensino VI: Educacéo
Especial e Inclusdo. Mossoré (RN): EQUFERSA, 2013.
2. HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz
Tadeu da Silva. 10 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
3. MARTIS, L. A. R. et al. Préaticas inclusivas no sistema de ensino e em
outros contextos. Natal: EDUFRN, 2009.

Bibliografia complementar:
1. AQUINO, J. G. Diferencas e preconceito na escola: alternativas

tedricas e praticas.10 ed. Sdo Paulo: Summus, 1998.
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2. RAICA, D. (org.). Tecnologias para a Educacao Inclusiva. Sao Paulo:
Avercamp, 2008.

3. SACALOSKI, M.; ALAVARSI, E.; GURRA, G. R. Fonoaudiologia na
escola. Sdo Paulo: Lovise, 2000.

4. CAMARGO, C. B; FERNANDEZ, A. H. Educacdo Inclusiva e
Fonoaudiologia. Granada: Oléibros.com, 2015.

5. SANTOS, R. E. (org.). Diversidade, espaco e relagfes étnico-raciais:

0 negro na geografia do Brasil. Belo Horizonte: Gutenberg, 2009.

ETICA E DIREITO SOCIOCULTURAL (60 h)

Carga Horaria (T-P): 30h / Carga Horaria (PCC): 30h

Ementa: Conceitos socioculturais e éticos. Etica na pesquisa. Fundamentos
filosofico-juridicos dos Direitos Humanos. Direitos humanos e cidadania na
construcdo das lutas sociais e na construcdo das lutas sociais e na constituicao
de novos sujeitos de direito. Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. A relagdo entre educacédo, direitos humanos e formacao cidada.
Sociedade, violéncia e educacdo para a cidadania e a construcdo de uma
cultura da paz; preconceito, discriminacdo e pratica educativa; politicas
curriculares, temas transversal, projetos interdisciplinares e educacdo em
direitos humanos. Educacéo das rela¢ges étnico-raciais.

Dimenséo Pratica: Observar e analisar a relagéo interpessoal professor-aluno,
gestor-professor, gestor-aluno e alunos-alunos. Elaborar proposta de projeto

interdisciplinar envolvendo a tematica da violéncia e/ou preconceito.

Bibliografia béasica:
1. CANDAU, V. M. Educacédo em Direitos Humanos: temas, questdes e
propostas. Sao Paulo: DP&A, 2008.
2. GUSMAO, N. et al. Diversidade, Cultura e Educacdo. S&o Paulo:
Biruta, 2009.
3. SCHILLING, F. (org.). Direitos Humanos e Educacao: Outras Palavras,

Outras Préticas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia complementar:
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1. BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Etica e Pluralidade
Cultural, 1998.

2. CANDAU, V. M. F.; SACAVINO, S. Educar em Direitos Humanos:
Construir Democracia. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

3. SACAVINO, S. B. Democracia e Educacédo em Direitos Humanos na
América Latina. S&o Paulo: DP&A, 2009.

4. SOUSA JUNIOR, J. G. et al. Educando para os direitos humanos:
pautas pedagodgicas para a cidadania na universidade. Porto Alegre:
Sintese, 2004.

5. STREY, M. (org.). Género e Cultura: questbes contemporaneas. Porto

Alegre: EDIPURS, 2004.

CALCULO NUMERICO (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Sistema de numeracdo. Erros. Interpolacdo. Minimos quadrados. Zeros de

funcdes. Integracdo numérica. Métodos numéricos na &lgebra matricial.

Resolucdo numérica de equacdes lineares. Tratamento numérico de equacdes

diferenciais ordinarias.

Bibliografia basica

1. FRANCO, N. B. Célculo numérico. Sao Paulo: Pearson, 2006.

2. BARROSO, L. C. et al. Calculo numérico: com aplicacbes. Sao Paulo:
Harbra, 1992.

3. CLAUDIO, D. M. et al. Calculo numérico computacional. Sdo Paulo:
Atlas, 1998.

Bibliografia complementar

1. ROQUE, W. L. Introdugcdo ao calculo numérico. Sado Paulo: Atlas,
2000.
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2. RUGGIERO, M. A. G. et al. Célculo numérico: aspectos tedricos e
computacionais. S&o Paulo: Makron, 1996.

3. STARK, P. A. Introducdo aos métodos numéricos. Rio de Janeiro:
Interciéncia, 1979.

4. SPERANDIO, D.; MENDES, J. T.; MONKEY E SILVA, L. H. Calculo
numeérico. 22 ed. Sao Paulo: Pearson, 2014.

5. DORNELES FILHO, A. A. Fundamentos de Calculo Numérico. Porto
Alegre: Bookman, 2016.

INTRODUGCAO A ANALISE REAL (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Conjuntos enumeraveis. Numeros reais: um corpo ordenado completo.
Sequéncias numéricas: convergéncia e limite. Séries numéricas. Nocdes
topoldgicas na reta. Limites de func¢des. Continuidade. Continuidade uniforme.

Derivadas: derivada e crescimento local.

Bibliografia basica
1. VERAS, T. M. L. Introducdo a analise real. Mossor6: EAQUFERSA,
2014.
2. LIMA, E. L. Curso de Andlise. vol 1. 11 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2004.
3. LIMA, E. L. Analise Real. Vol. 1, 7 ed. Colecdo Mateméatica
Universitaria. Rio de Janeiro: SBM, 2002.

Bibliografia complementar

1. MACIEL, B. A.; OSMUNDO, A. L. Introducao a Anélise Real. v. 1, 12ed.
Campina Grande: EDUEPB, 2005.

2. SPIVAK, M. Calculus. 3 ed. Cambridge: Cambrige University Press,
2006.

3. AVILA, G.; BLUCHER, E. Anéalise Matemética para Licenciatura. Rio
de Janeiro: LTC, 2001.

4. FIGUEIREDO, D. G. Analise I. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2000.



5.

103

MEDEIROS, L. A.; MALTA, C.; CLARK, H. R. Licbes de Anélise
Matematica. Instituto de Matematica, Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro: Editora do IM — UFRJ, 2005.

TEORIA DOS NUMEROS (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

Inducdo matematica. Divisibilidade. Maximo divisor comum e minimo multiplo

comum de numeros inteiros. Numeros primos. Equacdes diofantinas e

congruéncia.

Bibliografia basica

1.
2.

FARIAS, A. D. S. Teoria dos Numeros. Mossoro: EQUFERSA, 2013.
HIGINO, H. D. Fundamentos da Aritmética - Capitulos |, Il e lll. S&do
Paulo: Atual, 1991.

IELZZI, G.; DOLCE, O. Algebra Ill. Sdo Paulo: Moderna, 1973.

Bibliografia complementar

1.

ALENCAR FILHO, E. Teoria Elementar dos Numeros. Sado Paulo:
Nobel, 1981.

LEITE, A. E.; CASTANHEIRA, N. P. Teoria dos numeros e teoria dos
conjuntos. Curitiba: InterSaberes, 2014.

FERNANDES, A. M. V.; AVRITZER, D. Fundamentos de Algebra.
Minas Gerais: Editora UFMG, 2010.

GARBI, G. G. O romance das equacbes algébricas. Sao Paulo:
Livraria da Fisica, 2007.

GOMES, O. R.; SILVA, J. C. Estruturas Algébricas para Licenciatura:
Introducao a Teoria dos Numeros. 1. ed. Brasilia: Ed. Do Autor, 2008.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO Il —=ECS Il (135h)

Modalidade: Educagéo Profissionalizante ou Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) ou Educacéao a Distancia.

Ementa: Observacdo, planejamento e execucdo de atividades de ensino.
Considerando a seguinte divisdo de carga horéaria: Orientagdo com professor/a
do componente curricular, 45h; Observacdo na escola, 10h; Planejamento, 20h;

Regéncia, 60h.

8° Semestre:

LIBRAS: Tedria e Pratica (60 h)

Carga Horéaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 15h

Ementa: Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Conceitos surdo,
surdo-mudo e deficiente auditivo. Ensino Basico das LIBRAS e Legislacéo.
Conhecer a Cultura Surda, a Historia da Educacdo de Surdos e Novas
Tecnologias. Conceitos basicos de Fisica, Quimica, Computacdo e Matematica
em LIBRAS. Ensino para surdos. Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Politicas linguisticas e educacionais para surdos. Atividade
pratica: Pratica das LIBRAS: alfabeto, nimeros, semanas, calendario, cores,
vocabulos iniciais, sinais de nome e profissoes.

Dimensédo Prética: Elaborar e desenvolver oficina envolvendo atividades com

expressfes manuais, gestuais préprias da estruturada LIBRAS.

Bibliografia basica:
1. FELIPE, T.; MONTEIRO, M. LIBRAS em Contexto: Curso Basico:
Livro do Professor. 4. ed. Rio de Janeiro: LIBRAS, 2005.
2. FERNANDES, E. Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediacao, 2005.
3. PEREIRA, M. C. C.; CHOI, D.; VIEIRA, M. |.; GASPAR, P.; NAKASATO,
R. Libras conhecimento além dos sinais. 12 ed. S&o Paulo: Pearson,
2011.

Bibliografia complementar:
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PIMENTA, N. Colecdo aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional,
volume IV Complementacéo, 2004.

MOURA, M. C. O surdo, caminhos para uma nova ldentidade. Rio de
Janeiro: Revinter, 2000.

LACERDA, C. B. F.; GOES, M. C. R. Surdez: processos educativos e
subjetividade. Sao Paulo: Lovise, 2000.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

THOMA, A.; LOPES, M. A invencao da surdez: cultura, alteridade,
identidades e diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004.

INTRODUGCAO A ALGEBRA ABSTRATA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa:

NuUmeros inteiros. Introducéo a teoria de grupos. Introducao a teoria dos anéis.

Bibliografia basica

1.

DUARTE, S. C. Introducédo a algebra abstrata. Mossoré: EQUFERSA,
2014.

DOMINGUES, H. H.; YEZZI, G. Algebra Moderna. 4 Ed. Sdo Paulo:
Atual, 2003.

MONTEIRO, L. H. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: LTC, 1971.

Bibliografia complementar

1.

FRALEIGH, J. B. A First Course in Abstract Algebra. Sixth Edition,
New York: Addison Wesley, 2000.

GARCIA, A.; LEQUAIN, Y. Elementos de algebra. 12 ed. Rio de
Janeiro: Projeto Euclides/IMPA, 2002.

HEFEZ, A. Curso de Algebra. vol. 1. Cole¢cdo Matematica Universitaria.
Rio de Janeiro: IMPA, 2003.
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4. HERSTEIN, I. N. Topicos de Algebra. 22, Ed. New York: John Wiley &
Sons, 1975.

5. GONCALVES, A. Introducéo a Algebra. 52 ed. Rio de Janeiro: Projeto
Euclides/IMPA, 1999.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC (60 h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Orientar os académicos quanto ao processo de planejamento,
execucao e elaboragcdo dos relatorios finais do projeto de conclusédo de curso.

Produzir o Trabalho de Conclusao de Curso.

Bibliografia béasica:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6022:
informacdo e documentacdo: artigo em publicacdo periodica cientifica
impressa: apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em:
<http://posticsenasp.ufsc.br/files/2014/04/abntnbr6022.pdf>. Acesso em: 23 jan.
2017.

. NBR 6023: informacdo e documentacéo: referéncias: elaboracéo.
Riode Janeiro, 2002. Disponivel em:
<http://www.usjt.br/arg.urb/arquivos/abntnbr6023.pdf>. Acesso em: 23 jan.
2017.

. NBR 6024: numeracao progressiva das sec¢des de um documento. Rio
de Janeiro, 2003. Disponivel em: <http://mnpef.ect.ufrn.br/wp-
content/uploads/2017/03/ABNT_NBR-6024-2012.pdf>. Acesso em: 23 jan.
2017.

NBR 6027: sumario. Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em:
<https://aprender.ead.unb.br/pluginfile.php/183958/mod_resource/content/0/AB
NT%20NBR_6027%202012%20Sum%C3%A1rio.pdf>. Acesso em: 23 jan.
2017.

. NBR 6028: informacé&o e documentacdo: resumos: apresentacao. Rio

de Janeiro, 2003. Disponivel em:
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<https://www.nescon.medicina.ufmg.br/biblioteca/imagem/1942.pdf>.  Acesso
em: 23 jan. 2017.

. NBR 10520: apresentacdo de citacbes em documentos. Rio de

Janeiro, 2002. Disponivel em:
<https://www.nescon.medicina.ufmg.br/biblioteca/imagem/1949.pdf>.  Acesso
em: 23 jan. 2017.
. NBR 10522: Abreviacdo na descricao bibliografica. Rio de Janeiro,
2002. Disponivel em: <https://pt.scribd.com/doc/178080261/NBR-10522-NB-
938-Abreviacao-Na-Descricao-Bibliografica-Norma-Cancelada>. Acesso em: 23
jan. 2017.

. NBR 14724: informacdo e documentacado: trabalhos académicos:
apresentacao. Rio de Janeiro, 2002. Disponivel em:
<https://www.ufjf.br/ppgsaude/files/2008/10/nbr_14724 apresentacao_de_traba
lhos.pdf>. Acesso em: 23 jan. 2017.

Bibliografia complementar:

1. AZEVEDO, I. B. O prazer da producdo cientifica: descubra como é
facil e agradavel elaborar trabalhos académicos. 11. ed. rev. atual. S&do
Paulo: Hagnos, 2004.

2. MARTINS, G. A. Manual para elaboracdo de Monografias e
Disserta¢cdes. S&o Paulo: Editora Atlas, 2000.

3. MULLER, M. S. Normas e padrdes para teses, dissertacdes e
monografias. Londrina: Editora UEL, 2002.

5.3.Atividades complementares

As Atividades Complementares dos Cursos de Graduagdo sé&o
componentes curriculares que possibilitam o reconhecimento de habilidades,
conhecimentos, competéncias e atitude do aluno, inclusive fora do ambiente
académico. Elas constituem componentes enriquecedores e implementadores
do proprio perfil do formando, sem que se confunda com o estagio

supervisionado.
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A carga horaria minima de atividades complementares do curso de

Licenciatura em Matemética € de 200 horas e sua contagem é realizada de

acordo com as normas vigentes na instituicao.

5.4. Estagio supervisionado

Os Estagios Curriculares Supervisionados estdo previstos para a
segunda metade do curso, a saber, a partir do 5° periodo. A docéncia
compartilhada, sob a coordenacao dos professores da UFERSA e supervisao
do professor da escola campo de estagio, serd exercida preferencialmente na
condicdo de assistente de professores experientes.

O Estéagio Curricular Supervisionado da UFERSA sera regido por um
manual de estagio para licenciatura em matematica na modalidade a distancia
gue estarda disponivel no site no curso.

O aluno do curso de matematica na modalidade a distancia da UFERSA
poderd ainda realizar estagio curricular ndo-obrigatério, em conformidade com

a legislacéo nacional e institucional.

5.5.Trabalho de Concluséo de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) consiste de um trabalho
académico individual, apresentado sob a forma de monografia e produzido
dentro dos padrdes da Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

O TCC é o ponto de culminancia e terminalidade do conjunto de
competéncias que foram mobilizadas e desenvolvidas durante todo o curso. Na
producdo do TCC, o discente tomara como base conceitos teéricos, podendo
aplicar metodologias, técnicas ou ferramentas, estudando aplicacbes, dentre
outros. O produto final desse documento representa o conhecimento do aluno
acerca da sua futura vivéncia profissional.

O processo de elaboracdo de um TCC consiste de duas etapas distintas,
representadas por duas disciplinas: Metodologia Cientifica da pesquisa, no

sexto periodo e Trabalho de Conclusdo de Curso, no oitavo periodo. Essas
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disciplinas se concentram na orientacdo e acompanhamento da elaboragéo do
Trabalho de Concluséo do Curso.
O processo e a avaliagdo do TCC seréo feitos de acordo com as normas

vigentes na instituicao.

5.6.Disciplinas Optativas e Eletivas

Visando a maior flexibilizacdo e a interdisciplinaridade do curriculo do
curso de Licenciatura em Matematica, o discente devera cursar um minimo de
120 horas de disciplinas optativas, cuja &rea de conhecimento se aproxime da
acao docente nos multiplos contextos educativos. Os alunos que ultrapassarem
0 numero minimo de horas podem aproveitar as horas excedentes como
atividades complementares, respeitando os limites estipulados na legislacao
vigente.

Diante da disponibilidade de recursos e professores, serdo realizadas
enquetes para identificar as optativas de maior preferéncia dos discentes e
serdo oferecidas as disciplinas mais procuradas.

O discente também podera optar por cursar disciplinas eletivas, ou seja,
disciplinas que ndo fazem parte da grade curricular do curso, mas sao
ofertadas na instituicdo, desde que tratem de aspectos de ampliacdo de
conhecimentos em areas afins ou conhecimentos pedagdgicos. Essa carga
horaria podera ser contada como atividade complementar.

O quadro abaixo mostra 0s componentes curriculares optativos
especificos para o curso.

Em virtude de necessidades identificadas pelo Nucleo Docente
Estruturante, poderdo ser acrescentadas posteriormente novas disciplinas ao
elenco de disciplinas optativas.

5.6.1. Componentes Curriculares Optativas

Componentes Curriculares CH | CR Pré-Requisitos
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Célculo IV 4 60 Calculo I
Introdugdo as Funcdes de Variaveis )

4 60 Calculo Il
Complexas
Ondas e Termodinamica 4 60 Mecanica Classica

5.6.2. Ementério das Disciplinas Optativas

CALCULO IV (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Campos conservativos. Integrais multiplas. Integrais de linha e

Integrais de superficie.

Bibliografia basica:

1.

FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo B: Funcdes de Varias
Variaveis, Integrais Multiplas, Integrais Curvilineas e de Superficie. 22
edicdo. Sdo Paulo: Prentice Hall, 2007.

STEWART, J. Calculo. vol 2. 5 ed. Sdo Paulo: Cengage, 2009.

3. THOMAS, G. B. Célculo. vol 2. 11 ed. Sao Paulo: Addison Wesley,

2009.

Bibliografia complementar:

1.

ANTON, H. Calculo — um novo horizonte. vol. 2. Porto Alegre:
Bookman, 2000.

SWOKOWSKI, E. W. Calculo com geometria analitica. vol. 2. Séo
Paulo: Makron, 1991.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Vol. 3.5 ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2002.

MCCALLUM, W. G. et al. Célculo de Vérias Variaveis. Sdo Paulo:
Edgard Bltcher, 1997.

MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Calculo. vol. 2. 1 ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Dois, 1982.
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INTRODUGCAO AS FUNCOES DE VARIAVEIS COMPLEXAS (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Numeros Complexos. FungBes Analiticas. FungBes Elementares.

Aplicagdes por fungdes elementares. Teoria da Integral.

Bibliografia Basica:

1. SOARES, M. Introducédo a Variavel Complexa. Rio de Janeiro: Impa,
2004.

2. AVILA, G. Variaveis Complexas e Aplicacbes. Rio de Janeiro: LTC,
1990.

3. CARMO, M.; MORGADO, A. C.; WAGNER, E. Trigonometria/NUmeros
Complexos. 3 ed. Rio de Janeiro: SBM, 2005.

Bibliografia Complementar:

1. MEDEIROS, L. A. Introducdo as FuncBes Complexas. Sao Paulo:
MacGraw-Hill, 1972.

2. CHURCHILL, R. V. Variadveis Complexas e suas aplicacdes. Sao
Paulo: Editora da USP, 1975.

3. HILLE, E. Analytic Function Theory. vol. 1. London: CHELSEA Publ.
Co., 1990.

4. HONIG, C. H. Introducdo as Funcdes de uma Variavel Complexa.
Séo Paulo: IME/USP, 1981.

5. GRAY, A. Modern Differential Geometry of Curves and Surfaces.
Boca Raton: CRC Press, 1993.

ONDAS E TERMODINAMICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Elasticidade. Movimento periddico. Hidrostatica, Hidrodindmica e

Viscosidade. Temperatura e dilatagdo. Calor. Transmissdo de calor.
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Propriedades térmicas da matéria. Propriedades moleculares da matéria.

Propagacéo de ondas. Corpos vibrantes. Fendbmenos acusticos.

Bibliografia basica:
1. HALLIDAY, D.; RESNICK, R.; WALKER, J. Fundamentos de Fisica.
vol. 2. 72 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.
2. SEARS, Y.; ZEMANSKY, F. Fisica Il. 102 ed. Rio de Janeiro: Pearson,
2008.
3. TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. vol. 2. 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

Bibliografia complementar:

1. CHAVES, A.; SAMPAIO J. F. S. Fisica Basica. vol. 2. Rio de Janeiro:
LTC, 2007.

2. FINN, A. M. Fisica Um Curso Universitario: Campo e Ondas. vol. 2 -
Sao Paulo: Edgard Blucher, 1972.

3. KELLER, F. J., GETTYS, W. E. Fisica. vol. 2. 12 ed. S&o Paulo: Pearson
Makron, 1997.

4. NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Bésica: Fluidos, Oscilacbes e
Ondas, Calor. vol. 2. 52 ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 2014.

5. WALKER J. Fundamentos da Fisica: Gravitacdo, Ondas e
Termodinamica. 102 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

6. ADMINISTRACAO ACADEMICA
6.1. Coordenacdo do curso

O coordenador de curso é um docente da IFES com formacéo na area
do curso, titulacdo de pos-graduacao e experiéncia no magistério superior e na
modalidade a distancia. De acordo com a CAPES, séo atribuicbes do
coordenador:

e Coordenar, acompanhar e avaliar as atividades académicas do curso;
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Participar das atividades de capacitacédo e de atualizacdo desenvolvidas

na Instituicdo de Ensino;

e Participar dos grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia,
elaboracdo de materiais didaticos para a modalidade a distancia e sistema
de avaliacdo do aluno;

e Realizar o planejamento e desenvolvimento das atividades de selegcéo e
capacitacao dos profissionais envolvidos no curso;

e Elaborar, em conjunto com o corpo docente do curso, o sistema de
avaliacao do aluno;

e Participar dos foruns virtuais e presenciais da &rea de atuacao;

e Realizar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de
alunos, em conjunto com o coordenador UAB,;

e Acompanhar o registro académico dos alunos matriculados no curso;

e Verificar “in loco” o bom andamento dos cursos;

e Acompanhar e supervisionar as atividades dos tutores, dos professores, do
coordenador de tutoria e dos coordenadores de polo;

e Informar para o coordenador UAB a relacdo mensal de bolsistas aptos e

inaptos para recebimento;

e Auxiliar o coordenador UAB na elaboracéo da planilha financeira do curso.

6.2. Colegiado de curso

De acordo com o Estatuto da UFERSA, Capitulo V - DA
COORDENACAO DE CURSOS, Secdo | — Colegiados de Cursos, o Colegiado
tem como objetivo geral viabilizar a Gestdo Académica do Curso. O colegiado
deste curso é constituido por: coordenador(a) e vice-coordenador(a) do curso,
além de 1 (um) representante dos estudantes e um suplente, 1 (um) professor
titular e (1) um professor suplente, de cada um dos seguintes nucleos de
formacdo: NEFORG, NADE e NEI.

Poderao fazer parte deste colegiado professores que fazem ou fizeram
parte do curso, cuja area de interesse de pesquisa perpassa pelas questdes da

Formacdo de Professores e/ou Educagdo a Distancia. Cabe ainda a este
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colegiado a tarefa de escolher os membros que compordo o Nucleo Docente
Estruturante — NDE do Curso.

A UFERSA disp0e de resolucéo especifica sobre o Colegiado de Curso
de Graduacdo, ficando este instrumento submetido a normatizacdo da
resolucéo vigente.

Das decisbes do Colegiado do Curso, cabe recurso ao CONSEPE da
UFERSA, no prazo de 10 (dez) dias, contado da data da ciéncia, pelo
interessado, da decisdo da qual se recorre. O Colegiado de Curso € um 6rgao
deliberativo, em suas func¢bes didatico-pedagdgicas, e consultivo, em suas
funcBes de gestdo. As Reunifes Ordindrias serdo realizadas duas vezes por
semestre mediante convocacdo do presidente do colegiado, havendo a
possibilidade de Reunides Extraordinarias, sempre que necessario. Deve haver
registro em Ata de Reunido produzida pela Secretaria da Graduacéo ou do
Departamento ao qual o curso esta vinculado.

Cabe a este Colegiado o acompanhamento mais préoximo das atividades
desenvolvidas, bem como a frequéncia, desempenho, postura do académico e
outros assuntos definidos pelos professores.

A UFERSA dispbe de resolucdo especifica sobre o Nucleo Docente
Estruturante, ficando este instrumento submetido a normatizacéo da resolucéo

vigente.

6.3. Nucleo Docente Estruturante

Um dos critérios relativos a avaliacdo de cursos € a exigéncia da criacao
do Nucleo Docente Estruturante (NDE). O NDE constitui-se de um grupo de
docentes com atribuicbes académicas de acompanhamento, atuando no
processo de concepcdo, consolidacdo e continua atualizacdo do projeto
pedagogico do curso, mediante indicacdo pelo Colegiado de Curso.

E atribuicdo académica do NDE acompanhar o processo de concepcao,
consolidacéo e continua atualizacdo deste PPC. Além disso, deve contribuir
para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso; zelar pela
integragca@o curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino

constantes no curriculo; indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de
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linhas de pesquisa e extensao, oriundas de necessidades da graduacao, de
exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as politicas publicas
relativas a area de conhecimento deste curso; zelar pelo cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s Cursos de Licenciatura,
especificamente da Matematica.

Os integrantes do NDE do curso terdo mandato de 4 (quatro) anos.

7. SISTEMATICA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem na modalidade a distancia, assim como
em cursos presenciais, € uma questdo muito complexa e exige
amadurecimento em suas praticas, sobretudo se pretende que o aluno aprenda
de forma emancipadora e seja avaliado nessa mesma perspectiva. Portanto,
considera-se que o processo de avaliacdo em curso a distancia, apesar de ser
complexo e dinamico, quando desenvolvido positivamente, pode oferecer
condicBes para que a equipe de professores e tutores tome suas decisdes e
faca os ajustes necessarios no modelo pedagdgico do curso.

Neste caso, o férum é uma poderosa interface para se proceder a
pratica avaliativa porque promove o diadlogo, possibilitando uma avaliacdo na
dimensao dialégica. Nesse sentido, a avaliacdo “ndo € um momento nem uma
atividade pontual dos processos de ensino e de aprendizagem, mas um
processo entrelagado e intrinsecamente ligado aos demais” (KRATOCHWILL,
2010 p. 4).

Primo (2006) defende que uma educacao dialégica e problematizadora
deve se organizar considerando o contexto de desenvolvimento dos alunos,
com foco alterado, de forma que se passa a “avaliacdo constante, que se
estende por todo o curso. Em vez de se avaliar meramente produtos finais,
como um teste, acompanha-se todo o processo construtivo do educando”
(PRIMO, 2006, p. 5).

De acordo com Black; Wiliam (1998); Black; Harrison (2004), aprendizagem
€ um processo ativo no qual os alunos constroem seu conhecimento

interagindo com o conteudo tematico, transformando-o e discutindo-o com 0s
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colegas, professores e publico a fim de internalizar o significado e fazer
conexfes com o conhecimento existente. Neste processo, h& evidéncias
consideraveis de que o feedback exerce influéncia inquestionavel, levando a
melhor compreensdo e a resultados de aprendizagem efetivos. O feedback
constitui elemento essencial do processo de avaliacdo porque fomenta a
aprendizagem. No entanto, para ser efetivo, ele deve resultar de experiéncias
de aprendizagem que fornecam evidéncia capaz de ajuizar sobre o0 passo
seguinte que leva a mais aprendizagem (BLACK; WILIAM, 1998; BLACK;
HARRISON, 2004).

A avaliacéo exerce influéncia importante na aprendizagem dos estudantes.
No entanto, a experiéncia dos alunos em situacdes de avaliacdo também
influencia sua visdo do que seja aprendizagem (STRUYVEN et al., 2005).

A avaliacdo da aprendizagem consiste no conjunto de procedimentos
tedrico-préaticos que subsidiam o processo educativo com vista a analisar se 0s
objetivos propostos foram atingidos satisfatoriamente na forma de
competéncias, habilidades e atitudes. Além da avaliacdo dos alunos, ha a
avaliacao da instituicdo tanto nos ambitos interno e externo.

Na avaliacdo da aprendizagem dos licenciandos, devem ser destacados
dois objetivos: auxiliar o aluno no seu desenvolvimento pessoal e responder a
sociedade pela qualidade da formacéo académica oferecida pela Universidade.
Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem nao é uma questdo apenas do
aluno, como também do professor — 0 sujeito que ensina-aprende, e da
instituicdo, que oferece as condicdes objetivas de trabalho.

Assim, ela sera desencadeada em varios momentos e ndo apenas ao
final do periodo, servindo para correcdes de rumos quanto ao momento e a
adequacao dos materiais fornecidos, ao desempenho da tutoria, e quanto a
necessidade ou ndo de materiais de reforco. Sera uma avaliagdo processual,
com vistas ao objetivo final: o aprendizado do conteudo por parte dos alunos.
Neste sentido, vale destacar, logo adiante, 0 modelo adotado pela UFERSA.

A avaliagdo do curso se dara no nivel institucional — pelas instancias da
Comisséo Propria de Avaliacdo e Pré-Reitoria de Graduagdo — e no nivel de

curso, por meio do nucleo docente estruturante. No ambito de avaliacdo



117

externa, é de responsabilidade do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo
Superior. Adiante descreveremos cada uma dessas modalidades avaliativas.

Vale salientar que o modelo de nossas avaliacbes seguird 0 modelo
adotado pela UFERSA.

7.1. Acompanhamento do Processo de Ensino-Aprendizagem

O curso acontece prioritariamente no ambiente virtual de aprendizagem,
tendo, para cada disciplina, duas avaliagdes presenciais realizadas nos polos
de apoio, aplicadas pelo tutor presencial. Quanto as avaliacbes online, o
professor formador fica livre para fazer quantas considerar necessarias, de
acordo com a especificidade de sua disciplina. Caso julgue necesséario, podera
agendar encontro presencial para compor sua meédia final.

A verificacdo de aprendizagem ¢€ registrada por meio de pontos
computados cumulativamente em cada componente curricular. Existem
atividades presenciais e online. As avaliagbes presenciais compreendem
66,66% da média parcial e as atividades online correspondem a 33,33% da
média parcial.

Atividades presenciais: Trabalhos individuais ou em grupos,
seminarios e provas.

Atividades online: Resolucdo e postagem de exercicios propostos no
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), participacdo em foruns, chats,
videoconferéncias, etc.

Os resultados das avaliacGes serdo expressos em notas que variam de
0,0 a 10,0, com uma casa decimal. Sera aprovado na componente o0 aluno que
obtiver Média Parcial (MP) igual ou maior que 7,0 ou Média Final (MF) igual ou
maior que 5,0. Demais questdes referentes as notas seguirdo a resolucdo
vigente da instituicao.

O aluno tera direito a uma prova de reposicdo por disciplina,
obrigatoriamente antes da quarta avaliacdo. O conteudo versara sobre a
matéria da prova perdida e ndo podera ser cumulativa.

O aluno pode requerer revisdo do resultado de sua avaliagcéo, bastando
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requerer ao NEaD, num prazo de 5 (cinco) dias Uteis, a partir da data da

publicacdo do resultado.

7.2. Avaliacdo do Projeto Pedagdgico do Curso

O acompanhamento e a avaliacdo do projeto pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Matematica serdo feitos permanentemente pelo NDE
buscando a reconstrucdo das praticas e modalidades de trabalho que
compdem o projeto, devendo ter sua reconstrugéo aprovada pelo Colegiado do
Curso. Para atingir este objetivo, serdo realizados encontros permanentes de
discussdo envolvendo a dindmica de desenvolvimento do Curso -
desenvolvimento dos modulos de formacdo, qualificacdo crescente das
Praticas de Ensino e dos Estagios Supervisionados e a reconstrucdo das
propostas de Atividades Complementares que, na UFERSA, envolvem
experiéncias académico-cientifico-culturais oferecidas e indicadas para os
alunos ampliarem seu campo de formacao.

7.3. Avaliagcao do Curso

A avaliacdo do Curso compreende trés dimensdes:

e A Pro-reitora de Graduacdo organiza e implementa processos de
avaliacao da pratica docente, envolvendo a participacao de todos 0s
estudantes e professores na identificacdo e analise da qualidade do
trabalho.

e A CPA (Comissao Permanente de Avaliacdo) produz instrumentos
de avaliacdo disponiveis no sistema da UFERSA, cujos resultados
permitem o planejamento de acfes futuras visando a permanente
qualificacdo do trabalho de formacdo universitaria. Vale salientar
ainda que essa comissdo realiza diagnoéstico das condi¢cdes das
instalacdes fisicas, equipamentos, acervos e qualidade dos espacos
de trabalho da universidade e encaminha aos 6rgdos competentes
as solicitacdes, quando necessarias mudancas.

e O Colegiado de Curso organiza espagos de discussdo e

acompanhamento da qualificacdo didatico-pedagogica dos docentes
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por meio de levantamentos semestrais que permitem observar a
producgéo dos professores e o investimento realizado no sentido da
socializacdo de pesquisas em diferentes espacos da comunidade.
Integram o Colegiado de Curso os professores adscritos ao Centro
no qual o Curso se insere, uma representacao de professores de
outros Centros que participam do trabalho e representantes dos

estudantes.

7.3.1. Avaliacdo do Projeto do Curso no Ambito do SINAES

Os cursos de Licenciatura da UFERSA desenvolvem processos
avaliativos inseridos no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior —
SINAES, instituido pelo MEC no ano de 2004. O SINAES tem como obijetivo
assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicbes de educacédo
superior, dos cursos de graduacdo e do desempenho académico de seus
estudantes. A avaliacdo dos cursos de graduacdo visa a identificar as
condi¢cdes de ensino oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao
perfil do corpo docente, as instalacbes fisicas e a organizacdo didatico-
pedagogica.

A avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduacao €
realizada por meio da aplicacdo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE.

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE € um
instrumento de avaliacdo que integra o Sistema Nacional de Avaliagcdo da
Educacao Superior — SINAES e tem como objetivo acompanhar o processo de
aprendizagem e o rendimento dos alunos dos cursos de graduacao em relagéo
aos conteudos programaticos, as habilidades e competéncias desenvolvidas.

O ENADE é componente curricular obrigatério dos cursos de graduacao,
razdo pela qual o registro de participacdo ou dispensa dos alunos é condicéo
indispensavel a emisséo do historico escolar e colagdo de grau.

S&o avaliados pelo Exame todos os alunos do primeiro ano do curso,
como Ingressantes, e do ultimo ano do curso, como Concluintes. Ingressantes

sdo todos aqueles que, até data estipulada a cada ano pelo INEP, tiverem
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concluido entre 7% e 22% da carga horaria minima do curriculo do curso.
Concluintes, por sua vez, sao todos os estudantes que integralizaram ao
menos 80% da carga horaria minima do curriculo do respectivo curso até data
estipulada pelo INEP a cada ano ou os que tenham condi¢cdes académicas de
concluséo do curso durante o referido ano letivo.

A UFERSA, por meio da Pré-Reitoria de Graduacao, realiza a inscri¢ao,
junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, de todos os alunos habilitados a participar do ENADE.

De acordo com a Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, Art. 5°., § 5° 0
ENADE € componente curricular obrigatério dos cursos de graduacéo, razdo
pela qual os estudantes selecionados pelo INEP para participar do ENADE
deverdo comparecer e realizar obrigatoriamente o Exame, como condi¢cdo
indispensavel a sua colacao de grau.

Importa destacar que o Ministério da Educacao alterou a forma de
avaliar os cursos de graduacdo e divulgou a Portaria Normativa n°® 4, de
05/08/2008, publicada no DOU em 07/08/2008, instituindo o CPC — Conceito
Preliminar de Curso.

Estes conceitos variam de 1 a 5. E considerado Conceito Preliminar
satisfatorio o igual ou superior a trés. O CPC é calculado com base em
informacdes de cada curso e das notas do ENADE. Os cursos que obtiverem
no CPC conceitos de 3 a 5 terdo sua Portaria de Renovacdo de
Reconhecimento automaticamente publicada no Diario Oficial da Unido. Cursos
com conceito igual ou superior a 3 sdo aqueles que atendem plenamente aos
critérios de qualidade para funcionarem. Considera-se conceito preliminar
satisfatorio e ficam dispensados de avaliacdo in loco nos processos de
renovacdo de reconhecimento. Os cursos que obtiverem conceitos 1 e 2
obrigatoriamente passardo pela avaliacdo in loco para ter seu
Reconhecimento Renovado. A divulgacdo do CPC foi iniciada com os cursos
gue fizeram o ENADE em 2007. Neste caso, os Cursos de Licenciatura da

UFERSA participarao desta modalidade de avaliacao.
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